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Aktuální život školy


Znění změny obsahu je následující:

Kapitola 2.1 Charakteristika školy jako celku, 
v odstavci Personální podmínky, str. 9 vložena věta:  
V jedné ze tříd vyučují dva učitelé, speciální pedagogové. V této třídě je 10-11 žáků.

str. 11 v odstavci Tradiční aktivity školy nahrazen název akce Jablko roku názvem Podzimní výstava ovoce a zeleniny, umazáno spojení v Knihovně Kroměřížska, přidáno Zapojení do aktuálních projektů, akcí, odstraněn Fajn den.
Kapitola 3. Charakteristika školního vzdělávacího programu pro žáky se středně těžkým mentálním postižením a souběžným postižením více vadami
Aktualizován odstavec na str. 14 ve znění:

Žákům slabozrakým, se zbytky zraku, či nevidomým, je určena tyflopedická podpora. Podpora je realizována individuální formou se žákem a to jako individuální tyflopedická péče s komplexním rozvojem smyslového vnímání a prostorová orientace. 
Žákům s autismem je nabízena a realizována podpora podle metodiky strukturovaného učení. Základ je kladen na strukturalizaci prostoru, činností a vizuální podporu, jejichž forma je vždy závislá na míře autistické symptomatiky, stupni mentální retardace a z toho vyplývající úrovni porozumění. Součástí této podpory je naučit žáky trávit volný čas. Podpora je realizována všemi vyučujícími v průběhu celého výchovně vzdělávacího procesu v prostorách třídy, ale i při aktivitách mimo třídy, či mimo školu. 

Žáci s tělesným postižením, s vrozenými nebo získanými vadami pohybového aparátu, smyslovými vadami i nervovými a neuropsychickými chorobami, jsou zařazováni do somatopedické podpory.  Formy je individuální nebo skupinová. Se žáky pracuje somatoped, využívá všech dostupných metod a forem práce, podle míry postižení žáka. 

Žákům s psychomotorickou retardací a poruchami autistického spektra jsou doporučeny v rámci speciálně pedagogické podpory doplňkové terapie péče: canisterapie, hipoterapie, Snoezelen, Muzikoterapie Provádí se formou individuální nebo skupinovou. Cílem je navození příjemných pocitů, relaxace, uvolnění svalových spasmů.

Změna v obsahu – nové názvy a řazení kapitol a podkapitol  3. 5., str.24-44
3. 5. Vzdělávání žáka s podpůrným opatřením třetího až pátého stupně
Individuální vzdělávací plán (IVP) zpracovává škola pro žáka od druhého stupně podpůrných opatření.

Podle Vyhlášky 27/2016, §3 O vzdělávání žáků se speciálními vzdělávacími potřebami a žáků nadaných ve smyslu platných předpisů, Individuální vzdělávací plán žáka zpracovává škola, vyžadují-li to speciální vzdělávací potřeby žáka. Individuální vzdělávací plán zpracovává škola na základě Žádosti zákonného zástupce žáka a na základě doporučení školského poradenského zařízení.

IVP je závazným dokumentem pro zajištění speciálních vzdělávacích potřeb žáka, vychází ze školního vzdělávacího programu školy a je součástí dokumentace žáka ve školní matrice.

Individuální vzdělávací plán obsahuje:

· údaje o úpravách obsahu vzdělávání žáka

· údaje o časovém a obsahovém rozvržení vzdělávání

· úpravy metod a forem výuky a hodnocení žáka

· úpravy výstupů ve vzdělávání žáka

· jméno pedagogického pracovníka, který IVP vypracoval

· razítko a podpis ředitele nebo zástupce školy

IVP je u nově přijatého žáka zpracován nejpozději do měsíce ode dne, kdy škola obdržela doporučení , žádost zákonného zástupce žáka a Rozhodnutí ředitele školy o IVP. S nástupem nového školního roku je u stávajících žáků individuální vzdělávací plán vypracován do 15. dne měsíce září. S obsahem IVP jsou seznámeni všichni vyučující žáka a zákonní zástupci.  IVP může být během roku upravován, doplňován. Hodnocení IVP probíhá čtyřikrát do roka (za čtvrtletí), na hodnocení se podílejí vyučující žáka. S hodnocením průběžným (čtvrtletní) i finálním je seznámen zákonný zástupce žáka na konzultacích.  Za zpracování a provádění odpovídá ředitel školy.
3.5.1. Speciální pedagogická podpora u žáků s mentálním postižením,      souběžným postižením více vad, autismem  
V základní škole speciální jsou vyučováni žáci se speciálními vzdělávacími potřebami,

s potřebou podpůrného opatření zejména 4. stupně. Jedná se o žáky s mentálním postižením,

souběžným postižením více vad nebo autismem.

Jednou z priorit školy se tak stává komplexní zabezpečení a organizace výuky vzhledem k individuálním potřebám každého žáka. Žáci jsou vzděláváni podle obsahu ŠVP ZŠs. Podle individuální potřeby a na základě doporučení školského poradenského zařízení má většina žáků  IVP, ve kterém je rozpracována speciálně pedagogická podpora podle individuálních potřeb žáka. 

Nabídka specializované podpory:

· Logopedická podpora  ( Individuální logopedická péče, Komunikační a sociální dovednosti)

Somatopedická podpora ( Individuální zdravotní tělesná výchova, RHB plavání)

· Tyflopedická podpora     (Individuální tyflopedická péče, prostorové orientace)

· Surdopedická podpora     (Individuální surdopedická péče, znaková řeč)

Doplňkové terapie:

-
muzikoterapie

-
canisterapie

-
hipoterapie

-           snoezelen 

Na základě Doporučení SPC je podpora integrována do výuky, může být realizována jako předmět speciálně pedagogické péče. Výstupy jsou podle potřeb žáka rozpracovány v individuálním vzdělávacím plánu žáka.

3.5.1.1.  Logopedická podpora

Logopedická podpora je doporučena školským poradenským zařízením a je realizována formou:

Individuální logopedické péče

Komunikační a sociální dovednosti

Individuální logopedická péče

Individuální logopedická péče v naší škole je nedílnou součástí poskytované komplexní péče žáka a prolíná celým výchovně - vzdělávacím procesem.

Cílem je podpora mluvního apetitu a sociální upotřebitelnosti řeči, ať už verbální či neverbální, rozvoj komunikačních dovedností, obsahové stránky řeči, podpora základních funkcí, jako je dýchání a polykání u těžce postižených žáků.

Je realizována u žáků s poruchami výslovnosti řeči, obsahu porozumění řeči, tempa řeči.

Vždy je respektována osobnost dítěte, vychází se z jeho specifických potřeb s přihlédnutím k jeho individuálním zvláštnostem.

Žáci jsou do individuální logopedické péče zařazováni na základě doporučení speciálně pedagogického centra, lékaře či klinického logopeda.

Speciální pedagog - logoped pracuje individuálně se žákem v logopedické pracovně nebo ve třídě. Četnost podpory je 1 krát -2 krát týdně. Obsah péče i časová dotace je rozpracována v individuálním vzdělávacím plánu žáka, který zpracovává logoped ve spolupráci s třídním učitelem žáka. IVP vychází ze základní diagnózy, dosaženého vývojového věku a je přizpůsoben jeho individuálním schopnostem. Obsah plánu se zaměřuje na rozvoj všech složek komunikačních dovedností – verbálních i neverbálních, cíle jsou stanovovány adekvátně k aktuálním možnostem žáka.  

Logopedická péče nabízí širokou škálu činností a terapií podle druhu a hloubky postižení jednotlivých žáků - od nápravy výslovnosti, odstraňování poruch plynulosti řeči, nácvik používání alternativních a augmentativních komunikačních systémů, rozvoj sluchového i zrakového vnímání, dechová cvičení až po terapie poruch polykání a příjmu potravy (orofaciální terapie). Podle druhu činnosti logoped volí práci ve třídě nebo v logopedické pracovně. V průběhu vlastní práce je respektován i aktuální zdravotní a psychický stav dítěte.

Alternativní a augmentativní systémy se používají u žáků se závažnými poruchami řeči a u žáků s poruchami autistického spektra, kteří mají problémy s porozuměním mluvené řeči. Lze sem zahrnout všechny formy dorozumívání, které nahrazují mluvenou řeč nebo doplňují existující, ale nedostatečné komunikační schopnosti. Využívají se gesta, znaky, předměty, fotografie, obrázky, symboly, piktogramy, psaná slova - vždy dle individuální úrovně žáka, technické pomůcky s hlasovým výstupem, počítače, tablet.

Při zavádění alternativní komunikace je kladen důraz na vyjádření základních životních potřeb žáka - žízeň, potřeba na WC, hlad, výběr oblíbené hračky. Dovednost sdělit srozumitelně ostatním, co potřebuji, co bych chtěl, je důležitou dovedností pro předcházení vzniku nedorozumění, která mohou vést k problémovému chování.

Mezi nejčastěji využívané systémy v naší škole patří obrázkový komunikační systém. Podle úrovně porozumění jednotlivých žáků využíváme předměty, fotografie, konkrétní barevné nebo lineární obrázky. Pro každého žáka je postupně vytvářen komunikační deník, který obsahuje komunikační tabulky s obrázky podle jeho individuálních potřeb. Nácvik sociálně upotřebitelné řeči probíhá prostřednictvím modelových vět a komunikačních scénářů.

Při práci se žákem využívá logoped variabilní logopedické pomůcky, obrázkový materiál, pohádky, pracovní listy, rytmické nástroje, speciální programy na PC, tablet.

Ve třídě žáci používají technické pomůcky s hlasovým výstupem - komunikátory. Na ně lze nahrávat konkrétní žádosti, pokyny. Lze je využít i při rozvíjení slovní zásoby a porozumění. 

Komunikační a sociální dovednosti žáků s autismem

Žáci s poruchou autistického spektra a autismem tvoří v rámci pedagogické intervence specifickou kategorii. V důsledku autistické poruchy je narušena zejména oblast komunikace, sociální chování, představivost a vnímání. Žáci v plné míře nerozumí tomu, co vidí, slyší a prožívají, jejich schopnost předvídat a plánovat události je velmi malá nebo téměř žádná.

Vzhledem ke speciálním vzdělávacím potřebám, stupni podpůrných opatření a případnému souběžnému postižení více vadami (smyslové postižení, tělesné postižení) je nezbytný individualizovaný přístup a metoda strukturovaného učení.

Logoped pracuje individuálně se žákem v logopedické pracovně nebo ve třídě. Spolupracuje s učiteli, kteří se na rozvoji žáka podílejí. Četnost péče je každodenní. Obsah péče je rozpracován v individuálním vzdělávacím plánu žáka, pracovává logoped ve spolupráci s třídním učitelem žáka. Obsah plánu se zaměřuje na rozvoj všech složek komunikačních dovedností – verbálních i neverbálních, cíle jsou stanovovány adekvátně k aktuálním možnostem žáka.  

Metodika strukturovaného učení je uplatňována v průběhu celého vyučování, při všech činnostech. Metodika plně respektuje specifika poruchy a vychází z potřeb žáků. Základem je strukturalizace prostoru a činností, vizuální podpora, komunikace s vizuální podporou, motivace. Forma vizuální podpory je volena podle úrovně porozumění daného žáka. Úroveň porozumění je ovlivněna mírou autistické symptomatiky a stupněm mentální retardace. Strukturu a vizuální podporu od sebe nelze oddělit, protože se vzájemně doplňují a ovlivňují. Vytvoření struktury poskytuje žákovi pocit jistoty, umožňuje mu předvídat sled činností, lepší orientaci a podporuje rozvoj samostatnosti žáka.

Cíl komunikačních a sociálních dovedností žáků s autismem:
· adaptace žáka na prostředí, učitele

· vytváření základních komunikačních dovedností s oporou a užitím komunikačních systémů (augmentativní a alternativní komunikace)

· rozvoj porozumění

· navazování sociálních kontaktů adekvátním způsobem

· vytváření a upevňování vhodných způsobů chování

· orientace v prostoru

· orientace v čase (práce s režimem dne)

· nácvik výběru s vizuální oporou

Organizace a časová dotace

Podpora žáků s poruchou autistického spektra je realizována v průběhu celého výchovně vzdělávacího procesu v prostorách kmenové třídy i při aktivitách mimo třídu, školu. Zásady metodiky strukturovaného učení jsou dodržovány všemi pedagogy, kteří s těmito žáky pracují při všech činnostech a ve všech vyučovacích předmětech.

Individualizace a specifika vzdělávání jsou rozpracována v individuálním vzdělávacím plánu žáka. Úspěch práce je podmíněn jednotným týmovým působením pedagogů na žáka. 

Strukturované učení

1. 
Struktura prostoru na úrovni třídy, školy - umožňuje předvídat plnění konkrétních činností na daném místě. Žáci mají označena pracovní a relaxační místa, která využívají pro danou činnost.  Obdobně jsou zvýrazněna místa pro odkládání oděvů, bot. Ve školní jídelně žáci používají zvizualizované prostírání, fotografiemi jsou označena místa pro odkládání jednotlivých druhů použitého nádobí.

2.
Struktura času - je zajištěna vytvářením denních režimů, které zachycují sled jednotlivých činností v průběhu dne po sobě následujících. Denní režimy jsou vytvářeny individuálně podle úrovně porozumění daného žáka

3.
Struktura činností - znamená strukturované uspořádání úkolu tak, aby bylo zřejmé, jakým způsobem a jak dlouho bude žák pracovat. Doba trvání je dána počtem jednotlivých prvků nebo úloh. Uspořádání úkolu je dáno typem strukturované úlohy – využíváme pravidlo systému práce zleva doprava a shora dolů. U činností, kde je žádoucí aktivita a samostatnost, jsou pro žáky vytvářena procesuální schémata, která zvizualizují dílčí kroky určité činnosti. Využívají se zejména při nácviku sebeobslužných dovedností.

4. 
Vizuální podpora

Vizuální podpora je součástí strukturovaného prostředí. 
Zvyšuje porozumění verbálním informacím. Forma vizuální podpory je volena individuálně podle úrovně porozumění daného žáka. U žáků vzdělávaných podle školního vzdělávacího programu pro základní vzdělávání se jedná zejména o úrovně:  fotografie, lineární barevné obrázky, lineární obrázky, psané slovo

Vizualizace prostoru – uspořádání prostoru - označení míst barvami, fotografiemi, lineárními obrázky

Vizualizace času  - vytváření denních režimů dle individuální úrovně porozumění žáka,    využívání pomůcek k vizualizaci času - budíky, přesýpací hodiny,  kuchyňské minutky

Vizualizace činností – práce se strukturovanými úkoly, s procesuálními a pracovními

      schématy

5.   Motivace

Hraje klíčovou roli při práci se žáky s autismem. Protože žáci nemají vytvořeny vnitřní pobídky k plnění pracovních úkolů, je nutné najít jejich individuální motivy ke spolupráci při vyučování. Správně zvolenou motivací aktivizujeme žáka k činnosti, spolupráci, a tím 

vytváříme pracovní návyky. Individuální systém odměňování je vytvářen pro každého žáka podle jeho individuálních potřeb.

Během plnění úkolů žák odměnu vidí. Odměna následuje hned po splnění úkolu, odměňovány jsou pouze pozitivní projevy chování. Při práci s motivačním systémem je nutná důslednost.

Formy odměňování mohou být:

· nácvik výběru s vizuální oporou

· oblíbené pochutiny, hračky, předměty

· činnostní - oblíbené aktivity, kdy čas k vykonávání této aktivity je vymezen

· sociální - slovní pochvala - většinou doprovází odměny předcházející, je důležité, aby 
     jí žák rozuměl

Komunikace s vizuální podporou
Poruchy autistického spektra závažně ovlivňují oblast komunikace. Porucha komunikace postihuje rovinu receptivní i expresivní, verbální i neverbální. V závislosti na míře postižení je rozvíjena komunikace ve všech komunikačních rovinách.

Tam, kde závažnost postižení verbální komunikaci neumožňuje, jsou využívány alternativní a augmentativní formy komunikace (výměnný obrázkový komunikační systém, obrázky, fotografie, předměty) podle individuální úrovně žáka. Při výběru správné formy komunikace je třeba volit takovou, aby žák dosáhl co nejvyšší formy samostatnosti.

Komunikace s vizuální podporou je založena na principu výměny komunikačního symbolu za konkrétní věc. Jakmile žák pochopí princip této výměny, pochopí základní princip komunikace – něco podám a něco za to dostanu, tedy že pomocí ní může dosáhnout toho, co chce. S rozvojem aktivní slovní zásoby (pojmový deník)  jsou postupně pro žáky vytvářeny komunikační tabulky a komunikační deníky, pomocí kterých se učí vyjádřit svá přání a potřeby.  

 Pro každého žáka je postupně vytvářen pojmový a komunikační deník, který obsahuje komunikační tabulky s obrázky podle jeho individuálních potřeb. Nácvik sociálně upotřebitelné řeči probíhá prostřednictvím modelových vět a komunikačních scénářů.

Vizuální podpora je potřebná i u žáků mluvících, kteří nerozumí obsahu slov, vyskytuje se u nich echolalické opakování a u žáků, kteří mají výrazné postižení ve schopnosti iniciovat nebo pokračovat v rozhovoru.

Vizuální podpora je vhodná i při nácviku pravidel chování, nácviku chápání společenských dějů a zvyků. Pro nácvik určitého chování žáka s autismem se využívá vizualizace pokynů. Použití karet s výrazným symbolem verbálního pokynu usnadní žákovi porozumění danému pokynu.

Učitelé školy spolupracují se speciálními pedagogy pro žáky s autismem ze školského poradenského zařízení, které je součástí školy.

Nezbytnou součástí práce s žáky s autismem je:

· Vytvoření struktury v rámci školy (označení míst pro odkládání oděvů, přezouvání, 

            stolování, WC, atd.)

· Vytvoření procesuálních schémat (dle potřeby)

· Vytvoření struktury v rámci třídy (lišta denního režimu, vymezení pracovních míst)

· Vytvoření, vedení a vyhodnocování záznamů nežádoucího chování (dle potřeby)

· Vedení výchovně vzdělávacího procesu na základě IVP zaměřeného na utváření  

 sociálních dovedností, pracovního chování, představivosti, komunikaci, samostatnosti

· Vzdělávání podle potřeby na základě  IVP z dalších předmětů

· Dodržení všech strategií a technik strukturovaného vyučování (týká se i práce 

            v zájmovém vzdělávání)

· Spolupráce (a znalost problematiky) ostatních vyučujících žáka s třídním učitelem       

· Koordinační práce ostatních vyučujících třídním učitelem

· Spolupráce s rodinou (úzká, velmi pravidelná, včetně poznávání prostředí, tj. rodič


ve třídě)

· Učení smysluplné komunikace a zásad pro zdravou komunikaci a socializaci v rámci 

            třídy, školy

· Reflexe – zjišťování porozumění mluvené, psané řeči

· Vytváření modelových situací pro podporu samostatnosti

· Učení možnosti volby

· Generalizace – přenášení naučených vzorců chování, jednání do širšího sociálního 

            prostředí.

· Práce s komunikačním deníkem - přispívá ke zvýšení jistoty a samostatnosti žáka

· Behaviorální techniky na uvědomění si a následně vedoucí ke snížení nežádoucích  

     projevů chování

· Behaviorální techniky na posílení složky pozitivní stránky osobnosti žáka

Na 1. stupni pracují žáci se zvýšeným individuálním dohledem pedagoga a poskytováním určitého množství pomoci na určité úrovni, jsou vedeni k postupné dílčí samostatnosti.

Na 2. stupni pracují v některých předmětech s návodem (vizuální rozfázování činnosti), při nových situacích potřebují zvýšenou oporu a různou míru dopomoci pedagoga. Nezbytný je podrobněji vizuálně rozfázovaný návod a jasná komunikace pedagoga směrem k žákovi. Naučené dovednosti se snažíme zúročit při situacích mimo školu, učíme reagovat na změnu prostředí (divadlo, návštěva kulturních, sportovních aktivit, přeprava MHD).

Nezbytnou součástí procesu je naučit žáky trávit volný čas (nejdříve se jim organizuje rozvrhem, postupně se do jeho organizace zapojují samy - učí se volit mezi různými možnostmi).

Hodnocení
Vzhledem k tomu, že metodika strukturovaného učení je dodržována při všech činnostech ve všech předmětech a všemi pedagogy, kteří s žáky pracují, jsou individuální pokroky žáků dosažené specifickým přístupem hodnoceny v rámci jednotlivých předmětů v souladu s hodnotícím řádem školy a s individuálním plánem.
Na základě Doporučení SPC je logopedická podpora integrována do výuky. Výstupy jsou podle potřeb žáka rozpracovány v individuálním vzdělávacím plánu žáka.

Výchovné a vzdělávací postupy:

Kompetence k učení

Učitel:

· vede žáka k osvojení základních pojmů a elementárních dovedností ve vazbě na 


konkrétní předměty a situace

· vede žáky k aktivnímu používání známých symbolů a znaků

· vede žáky k rozlišování základních prostředků alternativních komunikačních systémů 


a  k jejich aktivnímu používání

Žák dle svých individuálních možností a schopností:
-           má osvojeny základní pojmy a elementární dovednosti ve vazbě na konkrétní 
            předměty a situace

-          aktivně používá známé symboly a znaky

-         
rozlišuje základní prostředky alternativních komunikačních systémů a  aktivně je 
            používá
Kompetence k řešení problémů

Učitel:

· vytvářením modelových situací nacvičuje s žáky řešení standardních situací

· vytváří podmínky pro řešení známých situací na základě opakování a nápodoby

· vede žáka k požádání o pomoc v situaci, kterou neumí zvládnout samostatně

· zadává žákovi jednoduché pokyny a dbá na jejich splnění

· usiluje o to, aby se žák orientovali ve známém prostředí (třída, škola)

· vytváří pro žáka režimy dne podle úrovně jejich porozumění   

· vytváří podmínky pro překonávání pocitů strachu žáka z nových činností, 


předmětů a situací

Žák:

· řeší v modelových situacích standardní situace 

· je schopen řešit na základě opakování a nápodoby známé situace  

· požádá o pomoc v situaci, kterou neumí zvládnout samostatně

· splní jednoduché pokyny 

· orientuje se ve známém prostředí (třída, škola)

· pracuje s režimy dne podle úrovně porozumění   

· překonává pocity strachu z nových činností, předmětů a situací

Kompetence komunikativní

Učitel:

· podporuje žáka při dorozumívání a navazování přátelských vztahů s druhými 


osobami s využitím verbální komunikace i pomocí alternativních a augmentativních 


forem komunikace k cílené koncentraci pro porozumění a vnímání řeči

· vede žáka ke srozumitelnému vyjadřování (dle individuálních možností)

· vytváří situace k nácviku sociálních konvencí (pozdrav, poděkování, prosba,

omluva, vzkaz, blahopřání), dbá na jejich dodržován

· motivuje žáky ke komunikaci a k vyjádření jejich potřeb, pocitů a nálad

           verbálně nebo pomocí alternativních a augmentativních forem komunikace

Žák:

· dorozumívá se a navazuje přátelské vztahy s druhými 


osobami, využívá verbální komunikaci nebo alternativní a augmentativní 


formy komunikace k cílené koncentraci pro porozumění a vnímání řeči

· srozumitelně se vyjadřuje (dle individuálních možností)

· dodržuje sociální konvence (pozdrav, poděkování, prosba,

omluva, vzkaz, blahopřání)

· vyjadřuje své potřeby, pocity, nálady verbálně nebo pomocí alternativních a

           augmentativních forem komunikace

Kompetence sociální a personální

Učitel:

· učí žáka respektovat zásady zdravé komunikace v kolektivu (v komunitním

            kruhu)

·  podporuje navazování přátelských vztahů s druhými osobami a dorozumívání 


s nimi adekvátním způsobem  

· posiluje sociálně vhodné chování žáků a snaží se o eliminaci problémového chování

Žák:

· respektuje zásady zdravé komunikace v kolektivu (v komunitním

            kruhu)

· navazuje přátelské vztahy s druhými osobami a dorozumívá se  


s nimi adekvátním způsobem  

· sociálně vhodně se chová, eliminuje problémové chování

Kompetence občanská

Učitel:

·  vede žáka k užívání prvků zdravé komunikace do širšího sociálního prostředí

prostřednictvím modelových, ale i využíváním konkrétních situací

Žák:
· užívá prvky zdravé komunikace v širším sociálním prostředí

Kompetence pracovní

Učitel:

· vytváří procesuální schémata ke zvládání samostatnosti při dílčích činnostech

Žák:

· pracuje samostatně s pomocí procesuálních schémat při dílčích činnostech

K tomu, aby byla logopedická podpora úspěšná, je zapotřebí týmová spolupráce mezi logopedem a třídním učitelem, všemi učiteli, kteří působí na žáka. Velmi důležitá je i spolupráce se zákonnými zástupci žáka. Součástí logopedické podpory je metodické vedení zákonných zástupců žáka.

Hodnocení žáka je v pololetí a na konci roku zakomponováno do hodnocení čtení
3.5.1.2.  Surdopedická podpora 

Surdopedická podpora je nedílnou součástí výchovně vzdělávacího procesu u žáků s poruchou sluchu. Je realizována jako:

Individuální surdopedická péče, při které pracuje logoped se žáky s různým stupněm sluchového postižení nebo se žáky neslyšícími.

Komunikační dovednosti, které slouží k rozvíjení verbální i neverbální komunikace, metodicky je vede logoped, ale na realizaci se podílejí všichni vyučující žáka. 

Hlavním cílem výchovně vzdělávacího procesu u neslyšícího žáka během školní docházky se stává rozvíjení aktivní komunikace v rámci sociální upotřebitelnosti s ohledem k jeho individuálním možnostem.
Surdopedická podpora je většinou integrována do všech vyučovacích předmětů. Na základě doporučení SPC může být realizována podle potřeby žáka jako předmět. Výstupy i tabulace učebního plánu je zaznamenána v individuálním vzdělávacím plánu žáka.

Dílčí cíle individuální surdopedické podpory : 

-   
rozvíjet zvukovou složku řeči, tzn. vyvodit správnou artikulaci hlásek a rozvíjet modulační faktory řeči (melodie, dynamika hlasu, rytmus)

-  
rozvíjet obsahovou složku řeči, tzn. rozšiřovat pojmovou, slovní zásobu řeči a tvořit


větné celky

- 
posilovat koncentraci pozornosti pro cílené odezírání popřípadě znakovou řeč 

Na rozvíjení obsahové složky řeči se podílejí všichni pedagogové. Prolíná celým výchovně vzdělávacím procesem. Logoped vede, ukazuje cestu, konzultuje se všemi pedagogy další postupy.

Forma surdopedické podpory: individuální

Obsahové, časové vymezení:

 Žáci pracují na základě individuálního vzdělávacího plánu, jehož součástí jsou:

-
zdůvodnění vzdělávání žáka podle IVP

-
priority vzdělávání a dalšího rozvoje žáka (cíle IVP)
-
předměty, jejichž výuka je realizována podle IVP

-
podpůrná opatření (specifikace stupňů podpůrných opatření)

-
podrobný popis pro jednotlivé vyučovací předměty, ve kterých jsou uplatňována

       
podpůrná opatření

-
kompenzační a učební pomůcky 

-
metody a formy práce

-
spolupráce se zákonnými zástupci 

Na vypracování individuálního vzdělávacího plánu se podílí speciální pedagog – logoped ve spolupráci s třídním učitelem. Obsah individuálního plánu je konzultován se zákonnými zástupci žáka, vychází z celkové osobnosti dítěte.

Organizace surdopedické podpory:

Speciální pedagog-logoped pracuje se žákem podle jeho individuální potřeby a stanovené časové dotace. Respektuje osobnost žáka, volí práci ve třídě nebo v logopedické pracovně. Pro práci s žákem využívá všech názorných pomůcek, které evokují a rozvíjejí komunikační schopnosti žáka. Využívá také PC programy s hlasovým výstupem. Logoped pravidelně konzultuje s pedagogy, kteří s žákem pracují. Dále pokračuje podpora ve třídě ve formě komunikačních dovedností.

Struktura surdopedické podpory:

1. Rozvíjení řeči
Zvuková složka – vytváření výslovnosti je úkolem logopeda.

Cílem je rozvíjení modulačních faktorů řeči (melodie, dynamika hlasu, rytmus) a následné 

vyvození hlásek.

-
obsahová složka – rozšiřování slovní zásoby a gramatické stavby řeči. Tato složka se prolíná všemi předměty, celým výchovně vzdělávacím procesem a podílejí se na ní všichni pedagogičtí pracovníci (třídní učitel, vychovatel, logoped).

2. Odezírání – složitý intelektuální proces, provázený pohyby rtů, mimikou, gesty. 

Pro nácvik je důležité plné soustředění dítěte. Obličej mluvčího musí být dobře osvětlen, aby  žák sledoval jeho ústa. Při rozhovoru s žákem je velmi důležitá zřetelná výslovnost, přirozená mimika obličeje.

3. Prstová abeceda (daktyl) – zobrazení hlásek mluvené řeči pomocí rukou. Znalost prstové abecedy umožňuje žákovi převést slovo mluvené do řeči psané.

4. Znaková řeč  - vedle budování orální řeči je nedílnou součástí komunikačního procesu osvojení znakové řeči. Jedná se o převedení mluveného slova či psaného do znakované  češtiny. Vytváří se pojmová zásoba, komunikace probíhá na více úrovních, zjišťuje se zpětné pochopení obsahu slov a vět. Při komunikaci mezi učitelem a žákem je užívána orální řeč doplněná znakem k jednotlivým pojmům. Učitel vhodně zvolenými otázkami ověřuje znalost daných pojmů. Ke správnému porozumění se užívá názor (obrázkové karty, konkrétní předměty, atd.)Úspěšným předpokladem rozvoje osobnosti sluchově postiženého žáka je kvalitní spolupráce s rodinou, foniatrem (korigování hlasitosti naslouchadel), psychologem, který sleduje vývoj dítěte po stránce sociální i intelektové. Nedílnou součástí je spolupráce se školským poradenským zařízením.

Při výchově a vzdělávání žáků se středně těžkou percepční nedoslýchavostí jsou v rámci hygieny a zdravé komunikace dodržovány tyto postupy:
-
učitelé zřetelně a přiměřeně hlasitě srozumitelně artikulují na žáka

-
komunikace probíhá v zóně před žákem (nikoliv z boku, či ze zadu)

Hodnocení práce:

Vychází z Pravidel pro hodnocení výsledků vzdělávání žáků v ZŠ. Způsob hodnocení je dále specifikován v individuálním vzdělávacím plánu žáka. Forma hodnocení je volena konkrétně pro každého žáka tak, aby fungovala jako motivační prvek výchovně – vzdělávacího procesu. Uplatňují se zde prvky sebehodnocení. Žáci jsou hodnoceni formou symbolů (smailíků), s pravidly hodnocení jsou zákonní zástupci i žáci seznámeni. Hodnocení je součástí hodnocení Českého jazyka a literatury.

Výchovné a vzdělávací postupy:

Kompetence k učení

Učitel:

-
posiluje u žáka svým komunikačním přístupem složku odezírání
-

vede žáka ke srozumitelnému verbálnímu nebo znakovanému vyjadřování 

-         vede žáka k napodobování pohybů a rozvíjí u něj dovednosti potřebné k neverbálnímu vyjadřování
-
vede žáka k cílenému  vnímání svého mluvního projevu (sebeuvědomění)

-
upevňuje správné užívání obecných termínů, znaků a symbolů

-
vytváří možnosti k používání naučených dovedností

Žák:

 -        odezírá kratší jednoduchá sdělení

-          v rámci svých možností se srozumitelně verbálně nebo s pomocí  znakování vyjadřuje

-          napodobuje pohyby a nacvičuje neverbální vyjadřování pomocí gest, znaků

-          uvědomuje si svůj mluvní  projev

-          užívá obecné termíny, znaky a symboly

-          používá naučené dovednosti v praktických situacích

Kompetence k řešení problémů

Učitel:

-         vytváří prostředí, ve kterém se žák učí verbálně nebo neverbálně řešit modelové situace

-        nabízí podněty sociálního prostředí, při nichž se žák učí  řešit nestandardní situace při 

         komunikaci (pošta, lékárna, obchod,…)

Žák:
-       verbálně i neverbálně řeší modelové situace

-       řeší nestandardní situace při komunikaci, které vycházejí z podnětů sociálního 

        prostředí

Kompetence komunikativní

Učitel:

-       vede žáka k cílené koncentraci pro odezírání, porozumění a vnímání řeči

-       vede žáka k verbálnímu vyjadřování (dle individuálních možností)

-       osobním příkladem upevňuje u žáka správné užití základních společenských konvencí

         (pozdrav, poděkování, prosba, omluva, vzkaz, blahopřání)

Žák:

-
koncentruje se při odezírání, porozumění a vnímání řeči

-          verbálně se vyjadřuje 

-       správně užívá základní společenské konvence (pozdrav, poděkování, prosba, omluva, vzkaz, blahopřání)

Kompetence sociální a personální

Učitel:

-
 učí žáka respektovat zásady zdravé komunikace v kolektivu, (v komunikačním kruhu)

Žák:

-
respektuje zásady zdravé komunikace

Kompetence občanská

Učitel:

-
vede žáka k užívání verbální komunikace v širším sociálním prostředí

       
prostřednictvím modelových, ale i využíváním konkrétních situací a podporuje tak 

       
osobnost žáka

Žák:

-         užívá verbální komunikaci v širším sociálním prostředí prostřednictvím modelových,

          ale i využíváním konkrétních situací

Kompetence pracovní

Učitel:

-
vede žáky k porozumění jednoduchým psaným nebo slovním úkonům, podle kterých žák pracuje 

Žák:

-
se snaží  porozumět jednoduchým psaným nebo slovním úkonům, podle kterých

            pracuje

-           rozumí jednoduchým psaným nebo slovním úkonům, podle kterých pracuje

3.5.1.3.  Tyflopedická podpora  

Tyflopedická podpora je soubor podpůrných opatření, která jsou realizována jako:

individuální tyflopedická péče s komplexním rozvojem smyslového vnímání 

prostorová orientace 

Je určena dětem a žákům slabozrakým, se zbytky zraku, nevidomým a těžce zrakově postiženým více vadami. Prolíná celým výchovně vzdělávacím procesem u dětí předškolního věku i žáků vzdělávajících se v základní škole. U dětí a žáků jsou využívány speciální pomůcky při výuce všech předmětů. 

Na základě Doporučení SPC může být realizována jako předmět s pevně danou časovou dotací. Výstupy jsou podle potřeb žáka rozpracovány v individuálním vzdělávacím plánu žáka.

Individuální tyflopedická péče probíhá jako:

· individuální práce s učitelem ve třídě, v tyflopedické pracovně

· ve skupině při běžných činnostech 

Oslabená funkce zraku nebo ztráta zraku je kompenzována stimulací smyslového vnímání.

Probíhá u všech dětí a žáků slabozrakých, se zbytky zraku, nevidomých a těžce zrakově postižených více vadami. Je nedílnou součástí každodenní práce s dětmi předškolního věku i žáků školního věku. U žáků s lehčím mentálním postižením jsou využívány speciální pomůcky ve výuce jednotlivých předmětů. 

Rozvoj hmatového vnímání 
-
je zaměřen na rozvoj dovednosti hmatat prsty, rozvíjení hmatové citlivosti, smyslu pro poznávání předmětů. Při hmatovém výcviku postupujeme od jednodušších a větších, méně složitých celků a tvarů, k náročnějším a menším tvarům, od drsnějších povrchů k jemným. Pracujeme rovněž na posílení tlaku prstů mačkáním antistresových balonků a jiných pomůcek. Přecházíme postupně k poznávání reliéfních obrázků, k manipulaci s kolíčky a nýtky na kolíčkové písance a k seznamování se s Pichtovým psacím strojem. Na něm se žáci učí úhoz prstu na klávesnici, později psát písmena.

Praktické činnosti na rozvoj hmatového vnímání:

Třídění předmětů 

-
drobný materiál, přírodniny, menší i větší předměty podle velikosti, tvaru, pevnosti, struktury materiálu, druhu, barvy 

Jednoduché manipulační činnosti 

-
přebírání sypkých materiálů, navlékání, mačkání a trhání papíru, lepení, modelování, kreslení, prstová kresba, kresba prsty do písku, šroubování uzávěrů nebo matic, hledání předmětu na ploše, hra a manipulace s kostkami, připevňování prádelních kolíčků, manipulace s kolíčky na kolíčkové písance, cílené zastrkávání kolíčků do šestibodu 

Hra se stavebnicí a manipulačními hra

-
hra s kostkami, skládání kostek do krabic, stavění komínu z kostek, vkládání předmětů a geometrických tvarů do podložky, vkládání prostorových útvarů do stejných profilů, zasouvání stejných tvarů různých velikostí do sebe, skládání stavebnice, lega 

Hra na tělo 

Pomůcky: tekutý písek, kameny, mušle, přírodniny, plody, hmatové pytlíky, pytlíky 

s náplněmi různých struktur, mozaika, stavebnice, hmatová deska s různými povrchovými úpravami, rehabilitační modelovací hmota, ozvučené předměty, předměty denní potřeby, vibrační strojky, míčový bazén, masážní ježci a disky, masážní podložky a válečky, tyčky s různým povrchem, podložka s nalepenými přírodninami a kameny, hrazdička se zavěšenými předměty, kolíčky se šestibodem, Pichtův psací stroj, reliéfní obrázky 

Rozvoj zrakového vnímání 
-
představuje soubor technik, metod a postupů, které se snaží využívat sebemenší zbytek zraku

Pomůcky: černobílé předměty a obrázky, reliéfní obrázky, barevné předměty na kontrastním pozadí, blikající předměty a hračky, baterka, hrazdička se zavěšenými předměty, psací náčiní: pastelky a fixy se silnou stopou, kartonové desky: geometrické tvary, šachovnice, pruhy, spirála, prstové barvy

Rozvoj sluchového vnímání 
-
soubor technik, metod a postupů, které v nejvyšší možné míře rozvíjejí sluchové vnímání a orientaci. 

Cílem výcviku sluchového vnímání je: 

-
Orientovat se v různých typech prostředí 

-
Uvědomovat si zvuky 

-
Rozpoznávat zvuky

-
Lokalizovat, odkud zvuk přichází

-
Určit vzdálenost zvuku 

-
Určit dynamiku zvuku

-
Poznávat známé osoby podle hlasu

-
Poznávat a napodobovat rytmus

-
Procvičovat sluchovou paměť 

Praktické činnosti na rozvoj sluchového vnímání: 

-
Vytváření zvuků pomocí různých předmětů 

-
Hra s ozvučenými předměty obsahujícími různé náplně 

-
Hra s dynamikou hlasu 

-
Hra s ozvěnou 

-
Identifikace člověka podle hlasu

-
Poslech zvuků přírody 

-
Určování a napodobování hlasů zvířat 

-
Hra se zvonkem

-
Poznávání předmětu podle zvuku 

-
Poznávání běžných činností podle zvuku 

-
Hledání zdroje zvuku - budík 

-
Poslech zvuků těla - dýchání, foukání, tlukot srdce, dupání, tleskání, mlaskání

-
Sluchové hádanky 

-
Napodobování zvuků 

· Experimentální zpěv

· Hra s diktafonem, poslech vlastního hlasu, poslech pohádek namluvených blízkou 

osobou

Pomůcky: ozvučené předměty a hračky, dřívka, bubínky, chrastítka, ozvučené nádoby, zvonky, nahrávky zvuků různých prostředí, různé předměty nehud
ební povahy pro vytváření zvuků, PC výukové programy - Mentio zvuky, Mentio hádanky, Méďa, zvukové pexeso, audiokazety a CD s pohádkami a písničkami, diktafon.

Rozvoj čichového a chuťového vnímání 
-
soubor technik, metod a postupů, které v nejvyšší možné míře rozvíjejí čichové a chuťové vnímání  

Cíle rozvoje vnímání čichu: 

-
Rozlišovat libé a nelibé čichové vjemy 

-
Určovat typické vůně pro materiály, látky a potraviny

-
Poznávat běžné potraviny, ovoce a zeleninu

-
Rozlišit běžné druhy koření 

-
Poznávat rostliny - květiny, byliny, stromy 

-
Identifikovat nebezpečné a zdraví škodlivé látky 

-
Využívat čichu při vnímání čistoty prádla, oděvů, těla 

-
Navozování příjemných pocitů pomocí aromaterapie 

Praktické činnosti prováděné na rozvoj čichu: 

-
Poznávání různých pokrmů, ovoce a zeleniny 

-
Poznávání různých materiálů 

-
Určování vůně koření 

-
Hra a manipulace s vonnými sáčky 

-
Hra s voňavkou 

-
Hra a manipulace s aromatickými rostlinami

-
Aromaterapie - využití vonných esencí v aromalampě 

Pomůcky: pokrmy, pochutiny, koření, vonné předměty, mýdla vonné oleje a svíčky 

Cíle rozvoje vnímání chuti: 

-
Určovat libé a nelibé chutě

-
Seznamovat se s novými chutěmi 

-
Poznávat typické chutě různých potravin, ovoce a zeleniny

-
Poznávat druhy chutí – sladké, slané, hořké, kyselé, trpké 

-
Poznávat původ chuti – sůl, ocet, voda, pepř, cukr 

Praktické činnosti prováděné na rozvoj chuti: 

-
Ochutnávání pochutin, pokrmů, plodin 

-
Poznávání nápojů 

-
Příprava pokrmů s pomocí 

Stimulace v tyflopedické pracovně 
Tyflopedická místnost je pracovna vybavená pro tyflopedickou podporu, individuální práci s dítětem nebo žákem. Je vybavena ultrafialovou lampou, temnícími žaluziemi, prosvětlenou pískovnicí a pomůckami pro tyflopedickou stimulaci. V tmavém prostředí je využíváno pomůcek nasvětlených ultrafialovým světlem. Pedagog se věnuje dítěti, žákovi individuálně, péče je přizpůsobena jeho potřebám a možnostem. Žák je veden k hledání, uchopování a poznávání nasvětlených předmětů, pomůcek a k cílené manipulaci s nimi. Při stimulaci je využíváno běžných předmětů, ozvučených pomůcek a hraček, reliéfních, černotiskových a kontrastních obrázků. Dále blikajících předmětů a hraček, kartiček s různými povrchy. V nasvětlené pískovnici děti a žáci rozvíjení úchop, jemnou motoriku, rytmizaci při kreslení 

do písku. V tyflopedické pracovně pracují děti a žáci se zrakem a se zbytky zraku. Při stimulacích se zaměřujeme na rozvoj a funkci všech smyslů.

Prostorová orientace
Prostorová orientace představuje schopnost pohybu v prostoru a zapamatování si cesty, v užším významu jde o proces určování a udržování trasy z jednoho bodu do druhého s využitím základních orientačních strategií. Předpokladem rozvíjení pohybové orientace je mít dostatečnou celkovou představu o prostoru, o rozmístění orientačních bodů v prostoru a o jeho hranicích. 

Cílem výcviku prostorové orientace je: 

-
orientovat se v různých typech prostředí 
-
samostatný pohyb ve známém prostředí bez překážek i s překážkami 

Praktické činnosti prováděné se žáky: 

-
nácvik pohybu v budově školy, ve třídě, ve cvičebně, v okolí školy, na zahradě školy

-
rozlišování specifické zvuků, vůní, pachů a jejich využití k orientaci
-
nácvik používání horního a dolního bezpečnostního držení, kluznou prstovou techniku

· chůzi podél vodící linie (za zvukového vedení - hlasem, rolničkou, tleskáním) a techniku hřbetu ruky
· pohyb po obousměrném schodišti s držením se zábradlí jednou rukou
· rozlišování a pojmenování předmětů, materiálů
· nácvik koordinace ruka - oko (třídění předmětů, obkreslování obrázků, práce na lince, 
-
vystřihování, nalepování, modelování, puzzle, speciální hmatové pomůcky)
-
nácvik praktických a sebeobslužných činností
-
nácvik chůze s vidícím průvodcem
-
nácvik samostatné chůze s pomůckami a bez pomůcek
K samostatné chůzi bez pomůcek patří: 

Trailing -  jedná se kluznou prstovou techniku, která spočívá v chůzi podél vodící linie. Tato technika se vyžívá především ve známých budovách či místnostech. 

Bezpečnostní držení (postoje) - jsou součástí chůze bez pomůcky, mají zajistit bezpečný pohyb žáka v prostředí.

Výuka PO SP na základní škole (prostorová orientace a samostatný pohyb)
Prostorová orientace a samostatný pohyb je od roku 1996 začleněn do školních osnov žáků s těžkým zrakovým postižením. 

Rozvoj prostorové orientace podporují:
· manipulační hry, při kterých se dítě učí pomocí různých metod přesouvat předměty v prostoru,

· pohybové hry, při kterých se učí pomocí pohybu rozeznávat kvalitu různých povrchů, rozložení nábytku a předmětů v prostoru

-
tvořivé hry - učí děti o vztazích mezi předměty a jejich funkci 

· námětové hry, ve kterých má dítě velmi často možnost napodobovat chování dospělých 

· kolektivní hry - učí spolupracovat s ostatními, chápat sám sebe jako součást kolektivu, říci si o pomoc
-
průpravné hry na možné zacházení s bílou holí 

Nácvik prostorové orientace provádí se žákem individuálně somatoped, při pohybu ve třídě a v prostorách školy (chodba, Wc)vede žáka třídní učitel a asistent pedagoga. 

Výuka žáků se zrakovým postižením v základní škole 
Výuka žáků v základní škole na 1. stupni je zaměřena na komplexní rozvoj smyslového vnímání, dále je žák veden k orientaci na svém pracovním místě, na ploše, k orientaci v šestibodu, kolíčkové písance, psaní na Pichtově psacím stroji. Souběžně je důraz kladen na samostatnost při sebeobsluze, hygieně a pohybu v prostorách školy podél vodící linie nebo za zvukovým signálem.
Spolupráce v rámci tyflopedické podpory
Spolupráce třídní učitelky s asistentem pedagoga, metodické konzultace se speciálním pedagogem- tyflopedem z SPC Mostní Zlín- vyšetření dítěte, konzultace přípravy IVP, metodická sezení o průběhu plnění doporučených postupů.

Třídní učitelka i asistentka pedagogy úzce spolupracují s rodinou žáků, doporučují jednotný přístup, postupy v osvojování nových informací.

3.5.1.4.  Somatopedická  podpora

Somatopedická podpora je poskytována především žákům s trvalými odchylkami tělesného vývoje, tělesné stavby a zdravotního stavu. Zařazení se provádí na základě doporučení školského poradenského zařízení. Obsah péče vychází z doporučení podpůrných opatření, které se opírají o odbornou lékařskou zprávu a je rozpracován v individuálním vzdělávacím plánu každého žáka, se zaměřením na postiženou část těla a omezené funkce.

Je realizována jako:

Somatopedická podpora je realizována jako:
Individuální zdravotní tělesná výchova

Zdravotní tělesná výchova

Formy zdravotní tělesné výchovy

 předmět povinný:

Zdravotní tělesná výchova (časová dotace odpovídá počtu hodin stanovených učebním plánem)

Předmět nepovinný: 

Zdravotní tělesná výchova 

Zdravotní tělesná výchova – rehabilitační plavání 

Časová dotace je nad rámec celkové povinné dotace.   

Charakteristika povinného předmětu Zdravotní tělesná výchova je rozpracována v kapitole ,,Charakteristika předmětů‘‘.

Charakteristika nepovinného předmětu Zdravotní tělesná výchova, Zdravotní tělesné výchovy-rehabilitačního plavání je rozpracována v kapitole ,,Charakteristika předmětů‘‘ 

Individuální zdravotní tělesná výchova

je realizována jako individuální forma a je rozpracována v individuálním vzdělávacím plánu každého žáka podle jeho specifických potřeb.

Do individuální zdravotní tělesné výchovy jsou zařazováni žáci s trvalými odchylkami tělesného vývoje, tělesné stavby a zdravotního stavu. Jsou to především žáci s různými formami mozkové obrny, s vrozenými nebo získanými vadami pohybového aparátu, smyslovými vadami, nervovými a neuropsychickými chorobami.

Časová dotace v jednotlivých ročnících:

Rozsah a časová dotace je upravena podle individuálních potřeb a zdravotního stavu žáka a s ohledem na organizační možnosti školy
Cíle:   

-
Zmírnit důsledky zdravotního oslabení
-
Zlepšit tělesnou zdatnost a celkový pohybový projev
-
Rozvíjet pohybovou koordinaci a prostorovou orientaci
-
Zabezpečit fyziologické nastavení pohybového aparátu polohováním
-
Působit na zmírnění svalové nerovnováhy
-
Protáhnout a posílit jednotlivé svalové skupiny
-
Uvolnit svalové kontraktury
-
Pozitivně ovlivnit vadné držení těla a hybné stereotypy
-
Zlepšit svalovou sílu, rychlost, obratnost, vytrvalost a rovnováhy
-
Osvojit si používání  kompenzačních pomůcek
-
Zvládat podle pokynů nebo s dopomocí přípravu na pohybovou činnost
-
Reagovat na základní pokyny a povely k osvojované činnosti
Struktura péče (podle druhu postižení):

-
pasivní protahování a uvolňování zkrácených svalových skupin
-
posilování ochablých svalových skupin
-
aktivní protahování svalů s tendencí ke zkrácení
-
prvky Bobathovy metody- využití útlumové polohy, stimulace klíčových bodů
-
prvky reflexní lokomoce dle Václava Vojty
-
senzomotorická stimulace a cvičení na míčích
-
senzomotorická stimulace na labilních plochách, rytmická stabilizace
-
proprioreceptivní stimulace
-
cvičení s náčiním

-          cvičení na nářadí

-
cvičení koordinační
-
cvičení dechová a relaxační
-
cvičení rytmická a taneční

-
nácvik správných pohybových stereotypů (s kompenzačními pomůckami)
-
pasivní korekce polohováním
Výchovné a vzdělávací strategie: 

Kompetence k učení

Žák:

· se při cvičení záměrně soustředí na správné provedení
· se při cvičení sebekontroluje
Učitel:

· používá vhodné metody s přihlédnutím na stupeň a druh postižení žáka

· vede žáka k soustředění a záměrné pozornosti

· motivuje žáka k další spolupráci při cvičení

· vede žáka k sebehodnocení a sebekontrole

Kompetence k řešení problémů


Žák:

-
cvičí nápodobou

-
je samostatný při sebeobsluze

Učitel:

· vede žáka k řešení známé a opakující se pohybové činnosti na základě nápodoby

· pomáhá žákovi k vyřešení jednoduchého problému

· vytváří situace, při kterých vede žáka k samostatnosti při sebeobsluze

Kompetence komunikativní


Žák:

-
komunikuje s pedagogem

-
reaguje adekvátně na jasně podané pokyny

-
vyjádří své pocity, prožitky z pohybové aktivity

Učitel:

· podporuje všestrannou komunikaci, navozuje oční kontakt

· používá jednoduché a srozumitelné pokyny a dbá na přiměřenou odpověď

· vede žáka k vyjadřování svých pocitů, prožitků doprovázených pohybovou aktivitu

Kompetence personální a sociální

Žák:

-
vnímá svoji osobu

-
má radost z pohybu, ze cvičení

-
spolupracuje

Učitel:

· rozvíjí u žáka vnímání vlastní osoby, sebehodnocení, sebedůvěru

· umožňuje žákovi prožitek spokojenosti a úspěchu ze cvičení

· vytváří situace pro spolupráci 

Kompetence občanské

Žák:

-
chrání své zdraví

Učitel:


· respektuje individualitu každého žáka

· vede žáka k ochraně svého zdraví

Kompetence pracovní 

Žák:

-
má osvojeny hygienické návyky

-
má osvojeny dovednosti pro praktický život

Učitel:

· vede k osvojování hygienických návyků

· vede ke zvládání sebeobsluhy podle jeho možnosti

· rozvíjí pohybové dovednosti pro praktické činnosti

3.5.2. Doplňkové terapie speciálně pedagogické podpory

3.5.2.1.  Canisterapie

Obsahové, časové a organizační vymezení
Tato podpůrná terapie je založenou na fyzickém kontaktu dítěte a psa. Terapie je nabízena žákům s těžšími formami dětské mozkové obrny, s psychomotorickou retardací, s  autismem. Stimulační program vychází z individuálních fyzických a psychických potřeb žáků a je vytvářen společně  psovodem a speciálním pedagogem (fyzioterapeutem). Využívá se polohování, které umožňuje navození příjemných pocitů, relaxaci, zklidnění, zahřátí končetin a tím uvolnění svalových spasmů. Polohování prohlubuje dýchání, stimuluje k aktivnímu pohybu, zkvalitňuje a prohlubuje oční kontakt, zmírňuje salivaci, tlumí mimovolní pohyby. Při hrách a činnostních aktivitách žáci plní úkoly v kontaktu se psem. Pes působí především jako motivační prvek a plní funkci “netradičního cvičebního nářadí.“ Tím jsou rozvíjeny pohybové, pracovní a komunikační dovednosti žáka i citová stránka.   

Rozsah a časová dotace je upravena podle speciálních vzdělávacích potřeb každého žáka.

Provádí se formou individuální nebo kolektivní.

3.5.2.2.  Hipoterapie

Obsahové, časové a organizační vymezení
Hipoterapie je další  doplňkovou terapií. Má charakter pedagogicko psychologického ježdění , které využívá pozitivního působení koně na duševní i sociální zdraví žáka.

V průběhu provádění léčebného pedagogicko psychologického ježdění dochází k nácviku pohybu vpřed jako následku třídimenzionálních pohybových impulzů hřbetu koně. Prostřednictvím této metody je ovlivněna neuromuskulární funkce žáka, koordinace pohybu,  facilitace posturoreflexních mechanismů, svalový tonus, patologické stereotypy, rovnováha, svalová dysbalance, pohybová asymetrie, kardiovaskulární a kardiopulmonální systém. 

Cílem léčebného pedagogicko - psychologického ježdění je kromě pozitivního ovlivnění motorické a statické složky pohybového aparátu také rozvoj psychosociální a socioemocionální oblasti žáka ve smyslu celkové kultivace jeho osobnosti. 

Organiza hipoterapie probíhá ve spolupráci s Tauferovou střední odbornou školou veterinární v Kroměříži a rodinou žáka, škola zprostředkovává možnost jejího využití zákonným zástupcům žáka.

3.5.2.3  Muzikoterapie
Obsahové, časové a organizační vymezení

Muzikoterapie je cílené využívání zvuku a hudby k terapeutickému působení. Vědomě i nevědomě jejím prostřednictvím žáci vyjadřují své myšlenky, pocity, dorozumívají se. Hudba žáky aktivizuje, stimuluje, naplňuje energií, vede k relaxaci a uvolnění. Využívá různých technik podle speciálních vzdělávacích potřeb žáků a jejich individuálních schopností. Individuální muzikoterapie – utváří se na základě vztahu mezi žákem a terapeutem. Přispívá k navázání vzájemné důvěry a prohloubení vznikajícího vztahu. Skupinová muzikoterapie – při ní se kromě působení zvuku a hudby využívá skupinové dynamiky. Skupinová terapie nabízí možnost zabývat se problémy více žáků zároveň. Umožňuje sociální učení, usnadňuje změnu postojů, modelů chování. Hudební improvizace představuje stěžejní techniku práce. Představuje spontánní vytváření hudby pomocí hry na tělo, zpěvu a hudebních nástrojů. Hudební improvizace umožňuje vyvolat odpovědi reakce žáků na jakékoliv úrovni postižení. Hudební improvizace nabízí prostor ke svobodnému prozkoumávání nových způsobů chování, vyjadřování, komunikace a sociálních interakcí. Improvizační činnosti nabízí žákovi příležitost k volbě a rozvoji kreativity. Při hudebním zrcadlení učitel hudebně reflektuje to, co žák právě dělá. Zrcadlení umožňuje rychlé navázání kontaktu s žákem a podporuje jeho vlastní aktivitu. Zpěv písní pomáhá žákům s narušeným řečovým projevem zlepšit jejich artikulaci, rytmus řeči a dechovou kontrolu, zpěv písní slouží i k rozšiřování slovní zásoby, memorování důležitých údajů. Pohybové aktivity při hudbě podporují a rozvíjejí rozsah pohybů, senzomotorickou koordinaci, svalovou sílu, vytrvalost, respiraci, svalovou relaxaci a kreativní vyjadřování pohybem. Hudební rytmus dodává pohybům strukturu a usnadňuje pohybové vyjádření.  Manipulace s hudebními nástroji rozvíjí motorické schopnosti žáků. 

Prvky muzikoterapie jsou realizovány formou nepovinného předmětu hudebně pohybová výchova. 

3.5.2.4. Snoezelen
Obsahové, časové a organizační vymezení

Snoezelen je specificky vytvořené prostředí, které slouží pro rozvoj vnímání, relaxaci, rozvoj představivosti, navazuje a upevňuje sociální vztahy a komunikaci. Pobyt ve snoezelenu  uvolňuje, uklidňuje, odstraňuje strach, vyvolává pocity jistoty a bezpečí, ale současně aktivuje, probouzí zájem, řídí a uspořádává podněty a nové zkušenosti.

Terapie Snoezelen je individuální, cíle a techniky závisí na možnostech dítěte, vždy jsou v souladu s ŠVP a IVP. Snoezelen efekt tvoří souhra mezi třemi základními činiteli Prostředí – klient – terapeut.

Vybavení místnosti umožňuje rozvoj všech smyslů skrze vlastní prožitky a zkušenosti, které nelze zprostředkovat v „běžné“ třídě. Hlavním prvkem je vodní lůžko, dále zrcadla a pomůcky pro docílení různých světelných efektů (bublinkový vodní sloup, projektor s olejovými kotoučky, optická vlákna, zrcadlová koule), jejichž vnímání je umožněno zatemněním místnosti. Místnost je vybavena etnickými hudebními nástroji i pomůckami pro rozvoj hmatového a čichového vnímání. Svým vybavením místnost podněcuje a vybízí k aktivitě a ke zkoumání i žáky s těžkým kombinovaným postižením. Snoezelen poskytuje ideální prostředí pro využívání dalších terapeutických technik. Nejvhodnější technikou je koncept bazální stimulace.

Při práci ve snoezelenu je uplatňován individuální přístup k žákům, je respektován jejich aktuální zájem o určitý podnět či činnost, která je zaujala. 

Podle potřeb jednotlivých žáků zde lze pracovat individuálně s jedním žákem nebo se skupinou žáků.  

Rozsah a časová dotace je upravena podle speciálních vzdělávacích potřeb každého žáka v závislosti na organizačních možnostech školy.

Poznámky k učebnímu plánu pro 1. stupeň, str. 55
Poznámky k učebnímu plánu pro 2. stupeň, str. 58
Komplexnost

· logopedická podpora – forma individuálního vzdělávání

· somatopedická podpora– forma skupinového nebo individuálního vzdělávání

· tyflopedická podpora – forma individuálního vzdělávání

· surdopedická podpora– forma individuálního vzdělávání

Speciálně pedagogická podpora logopedická, somatopedická, tyflopedická,surdopedická jsou žákům nabízeny během dopoledního vyučování. Jde o snahu zmírnit, či kompenzovat postižení žáků komplexním působením. Žáka lze zařadit do několika speciálně pedagogických podpor. Nelze vymezit přesnou časovou dotaci, neboť vychází z aktuálního stavu žáka.

V kapitole 7. Charakteristika školního vzdělávacího programu pro žáky s těžkým mentálním postižením a souběžným postižením více vadami na str. 198 aktualizován 

3. odstavec - Zaměření školy: 

Původně:
Zajišťuje i komplexní speciálně pedagogickou podporu (logopedická péče, rehabilitační tělesná výchova, metodická péče o děti s autismem, péče o zrakově a sluchově postižené, doplňkové terapie). Speciálně pedagogická podpora je nedílnou součástí celého výchovně vzdělávacího procesu. Vzhledem k povaze speciálních vzdělávacích potřeb a stupni podpůrných opatření žáků je nezbytnou součástí vyučování užívání speciálních metod a postupů a využívání speciálních a kompenzačních pomůcek. Ve výchovně vzdělávacím procesu využíváme pedagogicko-psychologických služeb a asistenty pedagoga.

Nově:
Zajišťuje i komplexní speciálně pedagogickou podporu (logopedickou podporu, somatopedickou podporu, tyflopedickou podporu, surdopedickou podporu, doplňkové terapie). Speciálně pedagogická podpora je nedílnou součástí celého výchovně vzdělávacího procesu. Vzhledem k povaze speciálních vzdělávacích potřeb a stupni podpůrných opatření žáků je nezbytnou součástí vyučování užívání speciálních metod a postupů a využívání speciálních a kompenzačních pomůcek. Ve výchovně vzdělávacím procesu využíváme pedagogicko-psychologických služeb a asistenty pedagoga.

Aktualizován 3. odstavec na str. 199:

Původně:
Žákům se souběžným postižením více vadami je nabízena speciálně pedagogická podpora podle speciálních vzdělávacích potřeb a stupně podpůrného opatření. Těžké mentální postižení je spojeno s narušením komunikačních schopností, proto je žákům nabízena individuální logopedická péče. Pro žáky se zrakovým postižením je určena smyslová stimulace.    Žáci s různým typem tělesného postižení jsou zařazováni do rehabilitační tělesné výchovy. Specializovaná podpora je věnována žákům s autismem a žákům se sluchovým postižením. Jako doplňkové terapie jsou žákům nabízeny canisterapie a hiporelaxace.

Nově:
Žákům se souběžným postižením více vadami je nabízena speciálně pedagogická podpora podle speciálních vzdělávacích potřeb a stupně podpůrného opatření. Těžké mentální postižení je spojeno s narušením komunikačních schopností, proto je žákům nabízena logopedická podpora – individuální logopedická péče a komunikační a sociální dovednosti. Logopedická podpora je určena i pro žáky s poruchou autistického spektra. Pro žáky se zrakovým postižením je určena tyflopedická podpora – individuální tyflopedická péče a prostorová orientace. Žákům s různým typem tělesného postižení je nabízena somatopedická podpora ve formě vyučovacího předmětu rehabilitační tělesná výchova a nepovinného předmětu – rehabilitační plavání – cvičení ve vodě a také individuální somatopedická péče (individuální rehabilitační výchova). Pro žáky se sluchovým postižením je určena surdopedická podpora – individuální surdopedická péče a komunikační dovednosti. Jako doplňkové terapie speciálně pedagogické podpory jsou žákům nabízeny canisterapie, hipoterapie, muzikoterapie (ve formě nepovinného předmětu hudebně pohybová výchova) a snoezelen.
Aktualizován poslední odstavec na str. 199:

Původně:
Hiporelaxace má charakter pedagogicko psychologického ježdění a je součástí léčebné metody hipoterapie, která využívá pozitivního působení koně na duševní i sociální zdraví žáka. V prvním pololetí školního roku probíhá terapie v měsíci září a říjnu, ve druhém pololetí od měsíce dubna do konce školního roku vždy jedenkrát týdně. Je určena převážně žákům nižších ročníků.

Nově:
Hipoterapie využívá pozitivního působení koně na duševní i sociální zdraví žáka. V prvním pololetí školního roku probíhá terapie v měsíci září a říjnu, ve druhém pololetí od měsíce dubna do konce školního roku vždy jedenkrát týdně. Je určena převážně žákům nižších ročníků.

V kapitole 7.5 Zabezpečení výuky žáků se souběžným postižením více vadami s potřebou podpůrných opatření na str. 205 – str. 206 aktualizován odstavec o struktuře speciálně pedagogické podpory:

Původně:
V rámci komplexní podpory je žákům školy poskytována:

· individuální logopedická péče
· tyflopedická péče 
· komunikační dovednosti - specifický přístup k žákům s autismem

· surdopedická péče
· hudebně pohybová výchova (muzikoterapie) - nepovinný předmět 

· rehabilitační plavání - cvičení ve vodě - nepovinný předmět 

· podpůrné terapie – canisterapie 

· hiporelaxace 
Nově:

Na základě doporučení SPC je v rámci komplexní speciálně pedagogické podpory žákům školy poskytována:

Logopedická podpora

· individuální logopedická péče

· komunikační a sociální dovednosti 

Somatopedická podpora

 1. Formy tělesné výchovy: - rehabilitační tělesná výchova

                                            - rehabilitační plavání – cvičení ve vodě (nepovinný předmět)

2. Individuální somatopedická péče: - individuální rehabilitační výchova

Tyflopedická podpora

· individuální tyflopedická péče 

· prostorová orientace
Surdopedická podpora

· individuální surdopedická péče

· komunikační dovednosti

Doplňkové terapie speciálně pedagogické podpory 

· canisterapie 

· hipoterapie
· muzikoterapie (ve formě nepovinného předmětu hudebně pohybová výchova)
· snoezelen
Na str. 206 vložen nový název a charakteristika kapitoly:

7.5.1 Logopedická podpora

Logopedická podpora je poskytnuta těm žákům, kteří mají toto podpůrné opatření v Doporučení od školského poradenského zařízení. Je nedílnou součástí výchovně vzdělávacího procesu pro většinu žáků.
Na str. 206 upraveno číslování, název a první věta prvního odstavce podkapitoly: 

Původně:
7.5.1. Logopedická péče 
Logopedická péče je zařazena mezi speciálně pedagogickou péči a je nedílnou součástí výchovně vzdělávacího procesu pro většinu žáků.

Nově:

7.5.1.1 Individuální logopedická péče 

Individuální logopedická péče je součástí logopedické podpory. 
V celé kapitole 7.5.1.1. Individuální logopedická péče je pojem „logopedická péče“ nahrazena pojmem „individuální logopedická péče“.

Na str. 210 změněn název a číslo podkapitoly:

Původně:
7.5.3 Komunikační dovednosti pro žáky s poruchou autistického spektra
Nově:

7.5.1.2 Komunikační a sociální dovednosti 
Do 1. odstavce kapitoly vložena nová první věta:

Komunikační a sociální dovednosti jsou složkou logopedické podpory a jsou určeny zejména pro žáky s poruchou autistického spektra.

Na str. 210 aktualizován odstavec Organizace a časová dotace:

Původně:
Podpora žáků s poruchou autistického spektra je realizována v průběhu celého výchovně vzdělávacího procesu v prostorách kmenové třídy i při aktivitách mimo třídu, školu. Zásady metodiky strukturovaného učení jsou dodržovány všemi pedagogy, kteří s těmito žáky pracují při všech činnostech a ve všech vyučovacích předmětech.

Nově:

Komunikační a sociální dovednosti metodicky vede  logoped, na realizaci se podílejí všichni vyučující žáka, protože podpora žáků s poruchou autistického spektra je realizována v průběhu celého výchovně vzdělávacího procesu v prostorách kmenové třídy i při aktivitách mimo třídu, školu. Důležité je jednotné působení. Zásady metodiky strukturovaného učení jsou dodržovány všemi pedagogy, kteří s těmito žáky pracují při všech činnostech a ve všech vyučovacích předmětech.

Na str. 212 aktualizován odstavec Hodnocení:

Původně:
Vzhledem k tomu, že metodika strukturovaného učení je dodržována při všech činnostech ve všech předmětech a všemi pedagogy, kteří s žáky pracují, jsou individuální pokroky žáků dosažené specifickým přístupem hodnoceny v rámci jednotlivých předmětů. 

Nově:

Komunikační a sociální dovednosti jsou hodnoceny v rámci rozumové výchovy v souladu s pravidly pro hodnocení žáků základní školy speciální.

Na str. 214 vložen nový název kapitoly: 7.5.2 Surdopedická podpora.

V prvním odstavci kapitoly pojem „individuální surdopedická péče“ nahrazen pojmem „surdopedická podpora“.

Nově vložena věta:

Do surdopedické podpory jsou žáci zařazeni na základě doporučení školského poradenského zařízení.
Na str. 214 změněn název a číslo podkapitoly:
Původně:
7.5.2. Surdopedická péče

Nově:

7.5.2.1 Individuální surdopedická péče

Nově vložena charakteristika kapitoly:

Individuální surdopedická péče je nedílnou součástí výchovně vzdělávacího procesu u žáků s poruchou sluchu. V rámci individuální surdopedické  péče pracuje logoped/surdoped se žáky s různým stupněm sluchového postižení nebo se žáky neslyšícími.

V celé kapitole 7.5.2.1. pojem „surdopedická péče“ nahrazen pojmem „individuální surdopedická péče“.

Na str. 214 nově vloženy cíle individuální surdopedické péče:

· rozvoj porozumění

· využití sluchu v co nejvyšší možné míře pro rozvoj komunikace v závislosti na druhu a stupni postižení

· rozvoj senzomotorických dovedností 
Cíl: „rozvoj kompenzační funkce hmatu - vnímání vibrací“ nahrazen cílem „rozvoj kompenzační funkce hmatu“ 
Na str. 215 aktualizován odstavec: 

Původně:
Struktura surdopedické péče:
· komplexní rozvoj základních komunikačních dovedností s využíváním všech dostupných technik
· rozvoj pasivní i aktivní slovní zásoby  
· rozvoj zachované sluchové percepce - sluchová cvičení
· rozvoj zrakového vnímání – zraková cvičení
· rozvoj hmatového vnímání - vnímání vibrací 
· rozvoj psychomotorického vývoje 

Nově:

Struktura individuální surdopedické péče:
· komplexní rozvoj základních komunikačních dovedností s využíváním všech dostupných technik
· rozvoj pasivní i aktivní slovní zásoby (využívání vizuální podpory)
· využití sluchu pro rozvoj komunikace v závislosti na druhu a stupni postižení - rytmická cvičení, cvičení se zvuky, hlasová cvičení  
· rozvoj zachované sluchové percepce - sluchová a sluchově-motorická cvičení
· rozvoj zrakového vnímání – zraková a zrakově-motorická cvičení
· rozvoj hmatového vnímání - vnímání vibrací, kinesteticko-motorická cvičení
Na str. 215 aktualizována tabulka klíčových kompetencí a výchovně vzdělávacích strategií:

Původně:
	Klíčové kompetence
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Kompetence k učení
	

	Žák dle svých individuálních možností:
- rozumí jednoduchým 
  pojmům, znakům 
  a symbolům a je schopen je
  užívat
- pozná a rozlišuje základní 
  piktogramy
- napodobuje různé 
  předvedené pohyby 
  a činnosti 
	Učitel:
- vede žáky k osvojení základních pojmů, a k aktivnímu

  používání známých symbolů a znaků

- rozvíjí u žáků takové schopnosti, pomocí kterých si budou
  schopni osvojit základní prostředky augmentativních 
  a alternativních komunikačních systémů
- vede žáky k rozlišování základních prostředků 

  alternativních komunikačních systémů a k jejich aktivnímu 

  používání

- vede žáky k napodobování předvedených pohybů 


	Kompetence k řešení problémů
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:
- chápe a plní jednoduché 
  příkazy

	Učitel:
- seznamuje žáky s významem jednoduchých pokynů 
  a nacvičuje s žáky správné reakce na tyto pokyny
- zadává žákům jednoduché pokyny a dbá na jejich 

  splnění

	Kompetence komunikativní
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:
- poznává známé osoby 
  a dorozumívá se s nimi 
  verbálními nebo 
  nonverbálními formami 
  komunikace
- reaguje na své jméno
- reaguje na jednoduché 
  pokyny, vyjadřuje souhlas 
  či nesouhlas
- vyjadřuje své potřeby, 

  pocity a nálady různým 

  způsobem verbálními 

  i neverbálními prostředky
- dokáže pozdravit a reagovat 

  na pozdrav vhodným 

  způsobem
	Učitel:
- vytváří podmínky pro používání augmentativních 
  a alternativních systémů komunikace
- nacvičuje s žáky používání základních prvků 
  augmentativních a alternativních forem komunikace
- vytváří pro žáky srozumitelný symbol (znak) pro jejich 
  jméno a nacvičuje s nimi reakci na oslovení, úzce při tom
  spolupracuje s rodinou 
- rozvíjí receptivní složku řeči a vede žáky 
  ke správným reakcím na jednoduché pokyny
- nacvičuje se žáky vyjádření jejich postojů (souhlasu 
  a nesouhlasu) s využitím augmentativních a alternativních 
  forem komunikace
- nacvičuje s žáky vyjádření jejich potřeb, pocitů a nálad

  pomocí alternativních a augmentativních forem 

  komunikace 

- nacvičuje s žáky dodržování základních sociálních

  konvencí s využitím augmentativních a alternativních 

  forem komunikace  

	Kompetence sociální a personální
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:
- uvědomuje si svoji osobu 
  prostřednictvím svého těla
- navazuje kontakt 

  a adekvátně se dorozumívá 

  s okolím
	Učitel:
- vede žáky k uvědomování si své osoby pomocí 
  srozumitelného symbolu (znaku) pro jejich jméno
- podporuje dorozumívání s druhými osobami pomocí alternativních  a augmentativních forem komunikace 

	Kompetence pracovní
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:
- poznává a používá předměty
  denní potřeby
	Učitel:
- vede žáky k poznávání a rozlišování předmětů denní
  potřeby 


Nově:

	Klíčové kompetence
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Kompetence k učení
	

	Žák dle svých individuálních možností:
- rozumí jednoduchým 
  pojmům, znakům 
  a symbolům a je schopen je
  užívat
- pozná a rozlišuje základní 
  piktogramy
- napodobuje různé 
  předvedené pohyby 
  a činnosti 
- používá učební pomůcky
	Učitel:
- vede žáky k osvojení základních pojmů, a k aktivnímu

  používání známých symbolů a znaků

- vytváří pro žáka podnětné prostředí, vede ho 

  k soustředěnému vnímání různých smyslových podnětů 

  tak, aby se u žáků rozvíjely schopnosti, pomocí kterých se

  budou schopni seznámit s jednoduchými pojmy, znaky a 

  symboly

- rozvíjí u žáků takové schopnosti, pomocí kterých si budou
  schopni osvojit základní prostředky augmentativních 
  a alternativních komunikačních systémů
- seznamuje žáky s vyobrazením předmětů a průběhu činností, podporuje žáky v manipulaci s obrázky a piktogramy

- vede žáky k rozlišování základních prostředků 

  alternativních komunikačních systémů a k jejich aktivnímu 

  používání

- vede žáky k napodobování předvedených pohybů  
- umožňuje žákům aktivní používání učebních pomůcek k nápodobě, k výběru, manipulaci

	Kompetence k řešení problémů
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:
- chápe a plní jednoduché 
  příkazy
	Učitel:
- seznamuje žáky s významem jednoduchých pokynů 
  a nacvičuje s žáky správné reakce na tyto pokyny


	Kompetence komunikativní
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:
- poznává známé osoby 
  a dorozumívá se s nimi 
  verbálními nebo 
  nonverbálními formami 
  komunikace
- reaguje na své jméno
- reaguje na jednoduché 
  pokyny, vyjadřuje souhlas 
  či nesouhlas
- vyjadřuje své potřeby, 

  pocity a nálady různým 

  způsobem verbálními 

  i neverbálními prostředky
- dokáže pozdravit a reagovat 

  na pozdrav vhodným 

  způsobem
	Učitel:
- vytváří podmínky pro používání augmentativních 
  a alternativních systémů komunikace
- nacvičuje s žáky používání základních prvků 
  augmentativních a alternativních forem komunikace
- vytváří pro žáky srozumitelný symbol (znak) pro jejich 
  jméno a nacvičuje s nimi reakci na oslovení, úzce při tom
  spolupracuje s rodinou 
- rozvíjí receptivní složku řeči a vede žáky 
  ke správným reakcím na jednoduché pokyny
- nacvičuje se žáky vyjádření jejich postojů (souhlasu 
  a nesouhlasu) s využitím augmentativních a alternativních 
  forem komunikace
- nacvičuje s žáky vyjádření jejich potřeb, pocitů a nálad

  pomocí alternativních a augmentativních forem 

  komunikace 

- nacvičuje s žáky dodržování základních sociálních

  konvencí s využitím augmentativních a alternativních 

  forem komunikace  

	Kompetence sociální a personální
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:
- uvědomuje si svoji osobu 
  prostřednictvím svého těla
- navazuje kontakt 

  a adekvátně se dorozumívá 

  s okolím
	Učitel:
- vede žáky k uvědomování si své osoby pomocí 
  srozumitelného symbolu (znaku) pro jejich jméno
- podporuje dorozumívání s druhými osobami pomocí alternativních  a augmentativních forem komunikace 

	Kompetence pracovní
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:
- poznává a používá předměty
  denní potřeby
- rozlišuje předměty různé velikosti a tvarů, uchopuje je a účelně s nimi manipuluje
	Učitel:
- vede žáky k poznávání a rozlišování předmětů denní
  potřeby
- seznamuje žáky s předměty různé velikosti, tvaru, z různých materiálů a podporuje jejich účelnou manipulaci s těmito předměty


Na str. 217 nově vložena kapitola:

7.5.2.2 Komunikační dovednosti

Významným cílem výchovně vzdělávacího procesu u žáka se sluchovým postižením je rozvíjení aktivní komunikace v rámci sociální upotřebitelnosti s ohledem k jeho individuálním možnostem. 

Cíl komunikačních dovedností

· rozvoj komunikačních dovedností s využitím všech dostupných způsobů komunikace 

· rozvoj obsahové složky řeči – rozšiřování pojmové slovní zásoby 

· přenos nacvičených komunikačních dovedností do praktických situací

Organizace a časová dotace komunikačních dovedností:
Komunikační dovednosti metodicky vede logoped/surdoped. Na realizaci se podílejí všichni vyučující žáka, důležité je jednotné působení. Rozvoj komunikačních dovedností je realizován v průběhu celého výchovně vzdělávacího procesu v prostorách kmenové třídy i při aktivitách mimo třídu, školu. Pravidla pro komunikaci se sluchově postiženými žáky jsou dodržovány všemi pedagogy, kteří s těmito žáky pracují při všech činnostech a ve všech vyučovacích předmětech.

U žáků s autismem jsou respektovány zásady metodiky strukturovaného učení.

Struktura komunikačních dovedností:

· komplexní rozvoj základních komunikačních dovedností s využíváním všech dostupných technik - znak do řeči, alternativní komunikační systémy (komunikace s vizuální podporou, výměnný obrázkový komunikační systém)

· rozvoj pasivní i aktivní slovní zásoby

· rozvoj porozumění

· vázání očního kontaktu

· aktivní využívání komunikačních dovedností v praktických situacích – rozvoj sociálních dovedností

Obsah péče je zpracován v individuálním vzdělávacím plánu každého žáka. Součástí individuálního vzdělávacího plánu jsou:

· priority vzdělávání a dalšího rozvoje žáka

· cíle péče

· pedagogické postupy (metody a formy práce)

· používané učební materiály a pomůcky

· způsob hodnocení

· spolupráce se zákonnými zástupci 

· časový a obsahový plán vzdělávání 

Hodnocení komunikačních dovedností
Žáci jsou hodnoceni podle jejich individuálních pokroků v souladu s hodnotícím řádem školy. Komunikační dovednosti jsou hodnoceny v rámci rozumové výchovy.

Výchovné a vzdělávací strategie
	Klíčové kompetence
	Výchovné a vzdělávací strategie  

	Kompetence k učení
	

	Žák dle svých individuálních možností:

- rozumí jednoduchým 

  pojmům, znakům 

  a symbolům a je schopen je

  užívat

- pozná a rozlišuje základní 

  piktogramy

- napodobuje různé 

  předvedené pohyby 

  a činnosti 

- používá učební pomůcky
	Učitel:

- vede žáky k osvojení základních pojmů, a k aktivnímu

  používání známých symbolů a znaků

- vede žáky k rozlišování základních prostředků 

  alternativních komunikačních systémů a k jejich aktivnímu 

  používání

- vede žáky k napodobování předvedených pohybů  

- vede žáky k aktivnímu používání alternativních komunikačních systémů (obrázkový komunikační systém – komunikační tabulky, komunikační knihy) 

	Kompetence k řešení problémů
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:

- řeší známé situace na základě nápodoby či opakování

- chápe a plní jednoduché 

  příkazy
	Učitel:

- vytváří podmínky pro řešení známých situací na základě opakování a nápodoby

- zadává žákům jednoduché pokyny a dbá na jejich 

  splnění

	Kompetence komunikativní
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:

- poznává známé osoby 

  a dorozumívá se s nimi 

  verbálními nebo 

  nonverbálními formami 

  komunikace

- reaguje na své jméno

- reaguje na jednoduché 

  pokyny, vyjadřuje souhlas 

  či nesouhlas

- vyjadřuje své potřeby, 

  pocity a nálady různým 

  způsobem verbálními 

  i neverbálními prostředky

- dokáže pozdravit a reagovat 

  na pozdrav vhodným 

  způsobem
	Učitel:

- podporuje žáky v komunikaci verbální i neverbální formou 

- vytváří podmínky pro používání augmentativních 

  a alternativních systémů komunikace

- vede žáky k používání základních prvků 

  augmentativních a alternativních forem komunikace

- vytváří pro žáky srozumitelný symbol (znak) pro jejich 

  jméno a nacvičuje s nimi reakci na oslovení, úzce při tom

  spolupracuje s rodinou 

- rozvíjí receptivní složku řeči a vede žáky 

  ke správným reakcím na jednoduché pokyny

- vede žáky k vyjádření jejich postojů (souhlasu 

  a nesouhlasu) s využitím všech dostupných technik,

  včetně augmentativních a alternativních forem komunikace

- vede žáky k vyjádření jejich potřeb, pocitů a nálad s využitím  všech dostupných technik, včetně alternativních a augmentativních forem komunikace 

- vede žáky k dodržování základních sociálních

  konvencí s využitím všech dostupných technik, včetně augmentativních a alternativních forem komunikace  

	Kompetence sociální a personální
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:

- navazuje kontakt 

  a adekvátně se dorozumívá 

  s okolím
	Učitel:

- podporuje navazování přátelských vztahů s druhými    

  osobami a dorozumívání s nimi pomocí všech dostupných

  technik, včetně alternativních a augmentativních forem

  komunikace 

	Kompetence pracovní
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností:

- podílí se na jednoduchých praktických činnostech
	Učitel:

- vytváří situace pro rozvoj komunikačních dovedností v praktických situacích  


Na str. 219 vložen nový název a charakteristika kapitoly:

7.5.3 Tyflopedická podpora

Tato speciálně pedagogická podpora je poskytována žákům slabozrakým, se zbytky zraku nebo nevidomým. Do tyflopedické podpory jsou žáci zařazeni na základě doporučení školského poradenského zařízení.

Na str. 220 upraveno číslování a název podkapitoly z:

Původně:
7.5.3. Tyflopedická péče

Nově:

7.5.3.1 Individuální tyflopedická péče
Aktualizován 1. odstavec podkapitoly 7.5.3.1 Individuální tyflopedická péče na str. 220:

Původně:
Tato speciálně pedagogická péče je poskytována žákům slabozrakým, se zbytky zraku nebo nevidomým.

Nově:

Individuální tyflopedická péče je nedílnou součástí výchovně vzdělávacího procesu u žáků s poruchou zraku. V rámci individuální tyflopedické  péče pracuje tyfloped se žáky s různým stupněm zrakového postižení nebo se žáky nevidomými.
V celé podkapitole 7.5.3.1 Individuální tyflopedická péče pojem „tyflopedická péče“ nahrazen pojmem „individuální tyflopedická péče“.

Na str. 220 v odstavci Struktura individuální tyflopedické péče odrážka:

· prostorovou a směrovou orientaci

nahrazena odrážkou:

· získávání informací o okolním světě

Na str. 222 vložena nová podkapitola:

7.5.3.2 Prostorová orientace

Výrazným důsledkem zrakového postižení je omezení v oblasti prostorové orientace a samostatného pohybu, proto je výuka prostorová orientace nedílnou součástí výchovně vzdělávacího procesu u žáků s poruchou zraku. Výuka prostorová orientace je součástí tyflopedické podpory a je určena žákům se zrakovým postižením různého stupně. 

Cíl prostorové orientace 

- rozvoj přirozených pohybově orientačních schopností

- rozvoj kompenzační funkce ostatních smyslů

- vytváření sebeobslužných dovedností

- vytváření představ o okolním prostoru

- nácvik pohybu a orientace ve známém prostoru

Organizace a časová dotace prostorové orientace

Výuka prostorové orientace u žáků probíhá v rámci časové dotace rehabilitační tělesné výchovy. Tento předmět je v učebním plánu zakotven po celou dobu plnění jejich povinné školní docházky. Výuka probíhá individuálně pod vedením speciálního pedagoga – učitele rehabilitační tělesné výchovy. Výuka prostorové orientace probíhá v tělocvičně školy, ve třídě i ve všech prostorách školy. Týdenní časová dotace výuky prostorové orientace pro jednotlivé žáky je upravena podle jejich speciálních vzdělávacích potřeb a zdravotního stavu a s ohledem na organizační možnosti školy. 

U žáků s autismem jsou respektovány zásady metodiky strukturovaného učení.

Struktura prostorové orientace
- rozvoj pohybových dovedností – vnímání vlastního těla, vytváření správných pohybových 

  návyků 

- rozvoj sluchového a hmatového vnímání  

- nácvik sebeobslužných dovedností

- prostorová orientace – vytváření představy o prostoru

Obsah péče je zpracován v individuálním vzdělávacím plánu každého žáka. Součástí individuálního vzdělávacího plánu jsou:

· priority vzdělávání a dalšího rozvoje žáka/žákyně

· cíle péče 

· pedagogické postupy (metody a formy práce)

· používané učební materiály a pomůcky

· způsob hodnocení

· spolupráce se zákonnými zástupci 

· časový a obsahový plán vzdělávání 

Individuální vzdělávací plán vypracovává učitel rehabilitační tělesné výchovy ve spolupráci s třídním učitelem a jeho obsah je konzultován s rodiči.

Hodnocení prostorové orientace 

Žáci jsou hodnoceni podle jejich individuálních pokroků v souladu s hodnotícím řádem školy. Prostorová orientace je hodnocena v rámci rehabilitační tělesné výchovy.

Výchovné a vzdělávací strategie

	Klíčové kompetence
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Kompetence k učení
	

	Žák dle svých individuálních možností a schopností:

- rozumí jednoduchým 

  pojmům, znakům 

  a symbolům a je schopen je

  užívat

- napodobuje různé předvedené pohyby a činnosti 

- používá učební pomůcky
	Učitel:

- vytváří pro žáka podnětné prostředí a vede žáka 

  k soustředěnému vnímání a rozlišování různých 

  smyslových podnětů

- vede žáky ke zvládnutí správného cíleného pohybu, 

  k vytváření správných pohybových stereotypů opakováním

  a napodobováním

- podporuje samostatnost žáků při zvládání jednoduchých 

  pohybových dovedností

- umožňuje žákům aktivní používání učebních

  a speciálních pomůcek

	Kompetence k řešení problémů
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností a schopností:

- řeší známé situace 

  na základě nápodoby 

  či opakování

- chápe a plní jednoduché 

  příkazy

- orientuje se v okolním 

  prostředí

- překonává pocity strachu
	Učitel:

- vytváří podmínky pro řešení známých situací 

  na základě opakování a nápodoby 

- vede žáky k požádání o pomoc v situaci, kterou neumí 

  zvládnout samostatně

- zadává žákům jednoduché pokyny a dbá na jejich 

  splnění

- vytváří podmínky pro orientaci žáků v prostoru

- usiluje o to, aby se žáci orientovali ve známém prostředí

- vytváří podmínky pro překonávání pocitů strachu žáků

  z nového prostoru, nových situací

	Kompetence komunikativní
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností a schopností:

- poznává známé osoby 

  a dorozumívá se s nimi 

  verbálními nebo 

  nonverbálními formami 

  komunikace

- reaguje na své jméno

- reaguje na jednoduché 

  pokyny, vyjadřuje souhlas 

  či nesouhlas

- vyjadřuje své potřeby, 

  pocity a nálady různým 

  způsobem verbálními 

  i neverbálními prostředky

- dokáže pozdravit a reagovat 

  na pozdrav vhodným 

  způsobem
	Učitel:

- vede žáky k vnímání a rozpoznávání osob ve svém okolí 

- podporuje žáky při dorozumívání a navazování 

  přátelských vztahů se známými osobami  

- nacvičuje adekvátní reakci na oslovení a vede žáky 

  k tomu, aby si pamatovali své jméno  

- vede žáky ke správným reakcím na jednoduché pokyny při orientaci v prostoru

- podporuje žáky při vyjádření souhlasu a nesouhlasu při pohybu v prostoru

- motivuje žáky k vyjádření jejich potřeb při pohybu v prostoru, vede je k požádání o pomoc v situaci, kterou neumí zvládnout samostatně, v případě potřeby k tomu využívá alternativní a augmentativní formy komunikace  

- dbá na dodržování elementárních společenských konvencí 

  (pozdrav)



	Kompetence sociální a personální
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností a schopností:

- uvědomuje si svoji osobu 

  prostřednictvím svého těla

- navazuje kontakt 

  a adekvátně se dorozumívá 

  s okolím

- spolupracuje se svými 

  učiteli a spolužáky
	Učitel:

- vede žáky k uvědomování si své osoby prostřednictví svého těla 

- posiluje u žáků jejich sebedůvěru

- podporuje navazování přátelských vztahů se známými    

  osobami a dorozumívání s nimi adekvátním způsobem  

- posiluje schopnost vnímat přítomnost ostatních lidí ve svém okolí, orientovat se podle jejich hlasu 

	Kompetence pracovní
	Výchovné a vzdělávací strategie

	Žák dle svých individuálních možností a schopností:

- zvládá nejjednodušší úkony 

  sebeobsluhy a základy 

  osobní hygieny

- podílí se na jednoduchých praktických činnostech
	Učitel:

- dbá na dodržování hygieny a bezpečnosti při nácviku orientace v prostoru

- podporuje žáky při zvládání sebeobslužných dovedností 

- vytváří podmínky pro zapojení žáků do praktických činností


Na str. 225 změněno číslo kapitoly z:

Původně:
7.5.5 Somatopedická podpora 

Nově:

7.5. 4 Somatopedická podpora 
Za první odstavec kapitoly 7.5. 4 Somatopedická podpora na str. 225 nově vloženo číslo a  název podkapitoly:

7.5.4.1 Individuální rehabilitační výchova

Aktualizován 1. odstavec podkapitoly 7.5.4.1 Individuální rehabilitační výchova na str. 225:

Původně:
Je realizována individuální formou rehabilitační tělesné výchovy.

Žáci jsou do individuální péče zařazováni na základě Doporučení ke vzdělávání školského poradenského zařízení, vycházející z odborné diagnózy, která je podkladem pro vypracování individuálního vzdělávacího plánu.

Nově:

Somatopedická podpora je realizována formou individuální rehabilitační výchovy.

Žáci jsou do individuální rehabilitační výchovy zařazováni na základě Doporučení ke vzdělávání školského poradenského zařízení, vycházející z odborné diagnózy, která je podkladem pro vypracování individuálního vzdělávacího plánu.

Na str. 225 změněn název odstavce: 

Původně:
Cíl individuální rehabilitační tělesné výchovy
Nově:

Cíl individuální rehabilitační výchovy

Na str. 226 aktualizován odstavec:

Původně:
Organizace a časová dotace individuální rehabilitační tělesné výchovy
Speciálně pedagogická péče - individuální rehabilitační tělesná výchova probíhá v tělocvičně školy se speciálním pedagogem - somatopedem (fyzioterapeutem). Speciálně pedagogická péče probíhá v rámci časové dotace rehabilitační tělesné výchovy, týdenní časová dotace pro jednotlivé žáky je upravena podle jejich speciálních vzdělávacích potřeb a zdravotního stavu a s ohledem na organizační možnosti školy. U žáků s poruchou autistického spektra jsou respektovány zásady metodiky strukturovaného učení.

Nově:

Organizace a časová dotace individuální rehabilitační výchovy
Speciálně pedagogická podpora - individuální rehabilitační výchova probíhá v tělocvičně školy se speciálním pedagogem - somatopedem (fyzioterapeutem). Individuální rehabilitační výchova probíhá v rámci časové dotace rehabilitační tělesné výchovy, týdenní časová dotace pro jednotlivé žáky je upravena podle jejich speciálních vzdělávacích potřeb a zdravotního stavu a s ohledem na organizační možnosti školy. U žáků s poruchou autistického spektra jsou respektovány zásady metodiky strukturovaného učení.

Na str. 226 změněn název odstavce:

Původně:
Struktura individuální rehabilitační tělesné výchovy (podle druhu postižení)
Nově:

Struktura individuální rehabilitační výchovy (podle druhu postižení)

Na str. 226 v odstavci Hodnocení práce pojem „Individuální rehabilitační tělesná výchova“ nahrazen pojmem “ Individuální rehabilitační výchova“.

Na str. 228 nově vložen název kapitoly:

7.5.5 Doplňkové terapie speciálně pedagogické podpory
Na str. 228 upraveno číslování podkapitoly z:

Původně:
7.5.6 Canisterapie

Nově:

7.5. 5.1 Canisterapie
Na str. 228 upraveno číslování a název podkapitoly z:

Původně:
7.5.7 Hiporelaxace 

Nově:

7.5.5.2 Hipoterapie
Na str. 228 aktualizován 1. odstavec podkapitoly 7.5.5.2 Hipoterapie:

Původně:
Hiporelaxace je další podpůrnou terapií. Má charakter pedagogicko psychologického ježdění a je součástí léčebné metody hipoterapie, která využívá pozitivního působení koně na duševní i sociální zdraví žáka.

Nově:

Hipoterapie je další doplňkovou terapií. Má charakter pedagogicko psychologického ježdění, které využívá pozitivního působení koně na duševní i sociální zdraví žáka.

Na str. 229 vloženy nové podkapitoly:

7.5.5.3 Muzikoterapie

Obsahové, časové a organizační vymezení

Muzikoterapie je cílené využívání zvuku a hudby k terapeutickému působení. Vědomě i nevědomě jejím prostřednictvím žáci vyjadřují své myšlenky, pocity, dorozumívají se. Hudba žáky aktivizuje, stimuluje, naplňuje energií, vede k relaxaci a uvolnění. Využívá různých technik podle speciálních vzdělávacích potřeb žáků a jejich individuálních schopností. Individuální muzikoterapie – utváří se na základě vztahu mezi žákem a terapeutem. Přispívá k navázání vzájemné důvěry a prohloubení vznikajícího vztahu. Skupinová muzikoterapie – při ní se kromě působení zvuku a hudby využívá skupinové dynamiky. Skupinová terapie nabízí možnost zabývat se problémy více žáků zároveň. Umožňuje sociální učení, usnadňuje změnu postojů, modelů chování. Hudební improvizace představuje stěžejní techniku práce. Představuje spontánní vytváření hudby pomocí hry na tělo, zpěvu a hudebních nástrojů. Hudební improvizace umožňuje vyvolat odpovědi reakce žáků na jakékoliv úrovni postižení. Hudební improvizace nabízí prostor ke svobodnému prozkoumávání nových způsobů chování, vyjadřování, komunikace a sociálních interakcí. Improvizační činnosti nabízí žákovi příležitost k volbě a rozvoji kreativity. Při hudebním zrcadlení učitel hudebně reflektuje to, co žák právě dělá. Zrcadlení umožňuje rychlé navázání kontaktu s žákem a podporuje jeho vlastní aktivitu. Zpěv písní pomáhá žákům s narušeným řečovým projevem zlepšit jejich artikulaci, rytmus řeči a dechovou kontrolu, zpěv písní slouží i k rozšiřování slovní zásoby, memorování důležitých údajů. Pohybové aktivity při hudbě podporují a rozvíjejí rozsah pohybů, senzomotorickou koordinaci, svalovou sílu, vytrvalost, respiraci, svalovou relaxaci a kreativní vyjadřování pohybem. Hudební rytmus dodává pohybům strukturu a usnadňuje pohybové vyjádření.  Manipulace s hudebními nástroji rozvíjí motorické schopnosti žáků. 

Prvky muzikoterapie jsou realizovány formou nepovinného předmětu hudebně pohybová výchova. 

7.5.5.4 Snoezelen

Obsahové, časové a organizační vymezení

Snoezelen je specificky vytvořené prostředí, které slouží pro rozvoj vnímání, relaxaci, rozvoj představivosti, navazuje a upevňuje sociální vztahy a komunikaci. Pobyt ve snoezelenu  uvolňuje, uklidňuje, odstraňuje strach, vyvolává pocity jistoty a bezpečí, ale současně aktivuje, probouzí zájem, řídí a uspořádává podněty a nové zkušenosti.

Terapie Snoezelen je individuální, cíle a techniky závisí na možnostech dítěte, vždy jsou v souladu s ŠVP a IVP. Snoezelen efekt tvoří souhra mezi třemi základními činiteli Prostředí – klient – terapeut.

Vybavení místnosti umožňuje rozvoj všech smyslů skrze vlastní prožitky a zkušenosti, které nelze zprostředkovat v „běžné“ třídě. Hlavním prvkem je vodní lůžko, dále zrcadla a pomůcky pro docílení různých světelných efektů (bublinkový vodní sloup, projektor s olejovými kotoučky, optická vlákna, zrcadlová koule), jejichž vnímání je umožněno zatemněním místnosti. Místnost je vybavena etnickými hudebními nástroji i pomůckami pro rozvoj hmatového a čichového vnímání. Svým vybavením místnost podněcuje a vybízí k aktivitě a ke zkoumání i žáky s těžkým kombinovaným postižením. Snoezelen poskytuje ideální prostředí pro využívání dalších terapeutických technik. Nejvhodnější technikou je koncept bazální stimulace.

Při práci ve snoezelenu je uplatňován individuální přístup k žákům, je respektován jejich aktuální zájem o určitý podnět či činnost, která je zaujala. 

Podle potřeb jednotlivých žáků zde lze pracovat individuálně s jedním žákem nebo se skupinou žáků.  

Rozsah a časová dotace je upravena podle speciálních vzdělávacích potřeb každého žáka v závislosti na organizačních možnostech školy.

Na str. 231 v poznámkách k učebnímu plánu aktualizován odstavec:

Původně:
Komplexnost péče je zajištěna:

· individuální logopedickou péčí – individuální forma vzdělávání  

· rehabilitační tělesnou výchovou – individuální forma pro žáky s tělesným postižením

· zrakovou stimulací – individuální forma vzdělávání 

· individuální péčí o se žáky se sluchovým postižením - individuální forma vzdělávání
· péčí o žáky s PAS – dodržováním zásad metodiky strukturovaného učení při všech činnostech a všemi vyučujícími

Nově:

Komplexnost péče je zajištěna:

· logopedickou podporou - individuální logopedickou péčí a komunikačními a sociálními dovednostmi 

· somatopedickou podporou – individuální rehabilitační výchovou – individuální forma pro žáky s tělesným postižením

· tyflopedickou podporou – individuální tyflopedickou péčí a prostorovou orientací

· surdopedickou podporou - individuální surdopedická péče a komunikační dovednosti 
· dodržováním zásad metodiky strukturovaného učení při práci s žáky s PAS během všech činnostech a všemi vyučujícími
Na str. 231 v Poznámky k učebnímu plánu aktualizován odstavec:

Původně:
Speciálně pedagogická péče – individuální logopedická péče, individuální rehabilitační tělesná výchova, zraková stimulace, péče o žáky s poruchou autistického spektra je nabízena během dopoledního vyučování. Jde o snahu zmírnit či kompenzovat postižení komplexním působením. Žáka lze zařadit do několika druhů speciálně pedagogické podpory. U jednotlivých péčí nelze vymezit přesnou časovou dotaci, neboť vychází z aktuálního stavu žáka.

Nově:

Speciálně pedagogická podpora – individuální logopedická péče a komunikační a sociální dovednosti, individuální rehabilitační výchova, individuální tyflopedická péče a prostorová orientace, individuální surdopedické péče a komunikační dovednosti je nabízena během dopoledního vyučování. Jde o snahu zmírnit či kompenzovat postižení komplexním působením. Žáka lze zařadit do několika druhů speciálně pedagogické podpory. U jednotlivých péčí nelze vymezit přesnou časovou dotaci, neboť vychází z aktuálního stavu žáka.
Na str. 231 v Poznámky k učebnímu plánu aktualizován odstavec:

Původně:
Doplňkové terapie 

· canisterapie

· hiporelaxace 
Nově:
Doplňkové terapie 

· canisterapie

· hipoterapie

· muzikoterapie (ve formě nepovinného předmětu hudebně pohybová výchova)
· snoezelen
Na str. 231 v Poznámky k učebnímu plánu aktualizována 1. věta posledního  odstavce:

Původně:
Zařazení speciálně pedagogické péče není zřejmé, uplatňujeme jiné formy, než je vyučovací hodina.

Nově:

Při zařazení speciálně pedagogické podpory uplatňujeme jiné formy, než je vyučovací hodina.
Na str. 233 v kapitole 9.1 Organizace výuky, metody, mezipředmětové vazby aktualizován  odstavec struktury speciálně poddagogické podpory:
Původně:
V rámci komplexní péče je žákům školy poskytována:
· individuální logopedická péče 
· rehabilitační tělesná výchova

· smyslové stimulace pro zrakově postižené žáky

· komunikační dovednosti - specifický přístup k žákům s PAS

· specifika práce se žáky se sluchovým postižením hudebně pohybová výchova (muzikoterapie) - nepovinný předmět  

· doplňkové terapie - canisterapie, hiporelaxace 

Nově:

V rámci komplexní péče je žákům školy poskytována:
· logopedická podpora - individuální logopedická péče a komunikační a sociální dovednosti

· somatopedická podpora – individuální rehabilitační výchova

· tyflopedická podpora - individuální tyflopedická péče a prostorová orientace

· surdopedická podpora - individuální surdopedická péče a komunikační dovednosti

· doplňkové terapie - canisterapie, hipoterapie, muzikoterapie (ve formě nepovinného předmětu hudebně pohybová výchova), snoezelen
Na str. 234 v kapitole 9. 2. Charakteristika předmětů – Rozumová výchova aktualizován 

3. odstavec:

Původně:
V rámci časové dotace rozumové výchovy probíhá speciálně pedagogická péče - individuální logopedická péče u žáků, kteří jsou do ní zařazeni. Do individuální logopedické péče jsou žáci zařazeni na základě doporučení speciálního pedagoga - logopeda. Individuální logopedická péče probíhá v pracovně speciálního pedagoga – logopeda. Týdenní časová dotace individuální logopedické péče pro jednotlivé žáky je upravena podle individuálních potřeb a zdravotního stavu žáka a s ohledem na organizační možnosti školy. Individuální logopedická péče je hodnocena v rámci rozumové výchovy.

Nově:

V rámci časové dotace rozumové výchovy probíhá logopedická podpora - individuální logopedická péče a komunikační a sociální dovednosti u žáků, kteří jsou do ní zařazeni. Do individuální logopedické péče jsou žáci zařazeni na základě doporučení speciálního pedagoga - logopeda. Komunikační a sociální dovednosti jsou realizovány u žáků s poruchou autistického spektra. Individuální logopedická péče probíhá v pracovně speciálního pedagoga – logopeda nebo v kmenové třídě. Týdenní časová dotace individuální logopedické péče pro jednotlivé žáky je upravena podle individuálních potřeb a zdravotního stavu žáka a s ohledem na organizační možnosti školy. Komunikační a sociální dovednosti jsou realizovány v průběhu celého výchovně vzdělávacího procesu v prostorách kmenové třídy i při aktivitách mimo třídu, školu. Individuální logopedická péče a komunikační a sociální dovednosti jsou hodnoceny v rámci rozumové výchovy.
Na str. 234 v kapitole 9. 2. Charakteristika předmětů – Rozumová výchova za 3. odstavec vložen nový odstavec:

V rámci časové dotace rozumové výchovy probíhá surdopedická podpora - individuální surdopedická péče a komunikační dovednosti u žáků, kteří jsou do ní zařazeni. Do individuální surdopedické péče a komunikačních dovedností jsou žáci zařazeni na základě doporučení speciálního pedagoga – logopeda/surdopeda. Individuální surdopedická péče probíhá v pracovně speciálního pedagoga – logopeda/surdopeda. Týdenní časová dotace individuální surdopedické péče pro jednotlivé žáky je upravena podle individuálních potřeb a zdravotního stavu žáka a s ohledem na organizační možnosti školy. Komunikační  dovednosti metodicky vede logoped/surdoped, ale na realizaci se podílejí všichni vyučující, je důležité jednotné působení. Komunikační dovednosti jsou realizovány v průběhu celého výchovně vzdělávacího procesu v prostorách kmenové třídy i při aktivitách mimo třídu, školu. Individuální surdopedická péče a komunikační í dovednosti jsou hodnoceny v rámci rozumové výchovy.
Str. 237 poslední  odstavec aktualizována 1. věta:

Původně:
V rámci časové dotace smyslové výchovy probíhá individuální tyflopedická péče u žáků se zrakovým postižením.
Nově:

V rámci časové dotace smyslové výchovy probíhá tyflopedická podpora - individuální tyflopedická péče u žáků se zrakovým postižením.
Str. 247 – aktualizován 4. odstavec: 
Původně:
V rámci časové dotace rehabilitační tělesné výchovy probíhá speciálně pedagogická péče - individuální rehabilitační tělesná výchova u žáků, kteří jsou do ní zařazeni. Do speciálně pedagogické péče  - individuální rehabilitační tělesné výchovy jsou žáci zařazeni na základě doporučení speciálního pedagoga - somatopeda. Speciálně pedagogická péče - Individuální rehabilitační tělesná výchova probíhá v tělocvičně školy se speciálním pedagogem - somatopedem. Týdenní časová dotace speciálně pedagogické péče - individuální rehabilitační tělesné výchovy je upravena podle speciálních vzdělávacích potřeb, potřeb podpůrných opatření a zdravotního stavu žáka a s ohledem na organizační možnosti školy. Speciálně pedagogická péče - Individuální rehabilitační tělesná výchova je hodnocena v rámci předmětu rehabilitační tělesná výchova.

Nově:

V rámci časové dotace rehabilitační tělesné výchovy probíhá speciálně pedagogická podpora - individuální rehabilitační výchova u žáků, kteří jsou do ní zařazeni. Do speciálně pedagogické  podpory - individuální rehabilitační výchovy jsou žáci zařazeni na základě doporučení speciálního pedagoga - somatopeda. Individuální rehabilitační výchova probíhá v tělocvičně školy se speciálním pedagogem - somatopedem. Týdenní časová dotace individuální rehabilitační výchovy je upravena podle speciálních vzdělávacích potřeb, potřeb podpůrných opatření a zdravotního stavu žáka a s ohledem na organizační možnosti školy. Individuální rehabilitační výchova je hodnocena v rámci předmětu rehabilitační tělesná výchova. 
Str. 247 za 4. odstavec vložen nový odstavec:

V rámci časové dotace rehabilitační tělesné výchovy probíhá speciálně pedagogická podpora – prostorová orientace u žáků se zrakovým postižením. Do speciálně pedagogické podpory – prostorové orientace jsou žáci zařazeni na základě doporučení speciálního pedagoga – tyflopeda. Výuka prostorové orientace probíhá ve všech prostorách školy pod vedením pedagoga – učitele rehabilitační tělesné výchovy. Týdenní časová dotace prostorové orientace je upravena podle speciálních vzdělávacích potřeb, potřeb podpůrných opatření a zdravotního stavu žáka s ohledem na organizační možnosti školy. Prostorová orientace je hodnocena v rámci předmětu rehabilitační tělesná výchova. 
Slovníček základních pojmů používaných ve ŠVP
Vloženo na str.294

Speciálně pedagogická podpora- Zákon upravuje systém péče o žáky se speciálními vzdělávacími potřebami zejména v §16,§17, tito žáci jsou vzděláváni s využitím podpůrných opatření, která mají kompenzovat jejich speciální vzdělávací potřeby a vyrovnávat jejich obtíže ve vzdělávání. Podpůrná opatření zahrnují poradenskou pomoc školy a školského poradenského zařízení, úpravu organizace, obsahu, hodnocení a forem a metod vzdělávání a školských služeb, včetně zabezpečení integrace speciálně pedagogické péče do výuky nebo předmětů speciálně pedagogické péče. Předpokládá se i využívání kompenzačních pomůcek, speciálních pomůcek a učebnic, využívání komunikačních systémů neslyšících a 

hluchoslepých osob, dále Braillova písma a náhradních komunikačních systémů. Podpůrná 

opatření zahrnují také možnost úpravy očekávaných výstupů ze vzdělávání, úpravy obsahů vzdělání ( IVP). Podpůrná opatření zahrnují také personální posílení výuky jednak asistenty pedagoga, jednak využitím dalšího pedagogického pracovníka (učitel, speciální pedagog), dále je možné pro žáky neslyšící využívat služeb tlumočníka českého znakového jazyka, přepisovatele, případně služeb dalších osob - zpravidla pracovníků SPC, případně osobního asistenta.

Str.  295
Canisterapie - podpůrná terapie je založenou na fyzickém kontaktu dítěte a psa.
Hipoterapie – podpůrná terapie. Má charakter pedagogicko psychologického ježdění a využívá pozitivního působení koně na duševní i sociální zdraví žáka.
Muzikoterapie - je cílené využívání zvuku a hudby k terapeutickému působení.
V Kroměříži 1.6. 2018                                                           upravila: Mgr. Ivana Baštincová
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